INTRODUCCION

El aprendizaje significativo es una teoria que se ha aplicado durante cincuenta y un
afos a nivel mundial en el campo de la educacion, cuyo creador tuvo como objetivo
establecer una estrategia pedagdgica que permitiera al docente tomar los
conocimientos previos que el estudiante acumulé en su trayectoria educativa para
ensefiar subsecuentemente. Tal intencionalidad del autor y a pesar del tiempo
transcurrido no se aprecia en su totalidad porque observamos docentes que no
investigan el material humano con el que va a laborar los 200 dias del afio lectivo,
estudiantes que no tienen entusiasmo ni interés por aprender, que emiten criterios
desacertados sobre la pedagogia con la que se imparten las clases porque no
comprenden las matematicas y por consiguiente sus rendimientos escolares no

alcanzan los aprendizajes requeridos.

El rendimiento escolar en matematicas es un problema a nivel mundial con cifras
alarmantes del pobre desempefio en la resolucion de problemas y ejecucion de
operaciones elementales, situacion que se ve matizada por la deficiente preparacion
de los docentes en el desarrollo de clases interactivas, motivadoras, ricas en
experiencias y procedimientos facilitadores de integracion de los conocimientos,
adicionado a la carencia de significatividad de lo que se aprende y del desarrollo

mental,

El presente estudio investigativo tiene como referente a los aprendizajes
significativos, que son parte del modelo cognitivista que el Ecuador esta
desarrollando en el campo educativo, y su incidencia en el rendimiento escolar en el
area de Matematica, una asignatura importante que consta en el pensum académico
y que emplea el razonamiento como base de sus aprendizajes en los niveles de
educacion béasica media y superior y que exige procesos de aprendizajes
significativos para de desarrollo. Su estudio es pertinente ante la problematica que
presenta la Escuela Sabiduria de Dios, establecimiento particular que tiene una
trayectoria y prestigio de 17 afios en el sector de Francisco Jacome en la ciudad de

Guayaquil.



CAPITULO |

1. DISENO DE LA INVESTIGACION

1.1 Antecedentes de la Investigacion

Los estudios realizados en torno a los Aprendizajes Significativos son innumerables
y pertinentes ante los problemas escolares que afectan al sistema educativo de
todos los paises del mundo. Las diferentes investigaciones que se han generado
exponen los aprendizajes significativos supeditados con las areas de Matemética,
Lenguaje, Quimica, Computacion, Mdusica, entre otras. Como también con
estrategias docentes y factores que afectan la aplicacion de tales estrategias en el

proceso educativo.

Tal es el caso del libro de Estrategias docentes para un aprendizaje significativo
donde (Barriga Arceo & Hernandez Rojas, 2002), promueve que “los tres aspectos
claves que debe favorecer el proceso instruccional seran el logro del aprendizaje
significativo, la memorizacion comprensiva de los contenidos escolares y la
funcionalidad de lo aprendido”(p.11)., para lograr que el educando aprenda a pensar
y actuar significativamente, y pueda (re)construir significativamente el mundo cultural

al cual pertenece.

En el trabajo investigativo de “Los factores que inciden en la aplicacion de
estrategias docentes para el aprendizaje significativo” se expresa como conclusion
gue los maestros emplean solo como metodologia de ensefianza las clases
magistrales, porque desconocen estrategias mediadoras para que el estudiante
construya sus propios aprendizajes; incrementado por las limitaciones economicas,
infraestructuras inadecuadas y poco apoyo de los padres de familia, lo que provoca
en los estudiantes “la falta de dominio de las operaciones mateméticas, la resistencia
al cambio, el desconocimiento de procesos de investigacion, la poca participacion y
el desinterés por aprender.” (Gonzéalez Lozada, 2011, p. 208).



A esto se afiade lo que concluye (Moreira, 2010) en su articulo ¢Por qué conceptos?
¢ Por qué aprendizajes significativos? ¢ Por qué actividades colaborativas? ¢Por qué
mapas conceptuales? Que dice que “Vivimos en un mundo de conceptos. Sin
conceptos no comprendemos el mundo. Sin conceptualizar no nos desarrollamos
cognitivamente. Sin embargo, en la ensefianza, de la escuela, los conceptos son
ampliamente subestimados e ignorados.” (p.13), evidencia las deficiencias del
Sistema Educativo en la praxis, pues en los lineamientos normativos para mejorar la

calidad de la ensefianza consta que se debe lograr aprendizajes significativos.

El aprendizaje significativo, no es reciente, tiene cincuenta y un afios de haber
aparecido, desde que su autor, el cirujano, psicélogo y pedagogo David Paul
Ausubel lanz6 la teoria en 1963, la misma que fue ratificado por Novak en 1968 y
reiterado por el mismo autor en el afio 2000, siendo desvalorizado como una
herramienta importantisima para el desarrollo de los conocimientos en los

educandos. (Moreira, 2012).

1.2 Problema de Investigacion

1.2.1 Planteamiento del problema

El proceso de ensefianza estd en permanente cambio y evolucién. Sin embargo
nadie discute que lo vital radica en la comprensién de los contenidos del area,
mediante el ejercicio de procesos pedagogicos (docente) y ejercicios mentales
(estudiante) que logran que la informacion se convierta en un conocimiento
significativo. Por consiguiente, la intervencion docente no es un simple proceso de
dar o repetir informacion, sino el producto de estrategias pedagdgicas que logren la
asimilacion e integracion de esos conocimientos a la psiquis del estudiante y esto se

logra a través del Aprendizaje Significativo.

En consecuencia, todos los esfuerzos pedagdgicos apuntan a que la educacion
asegure que los estudiantes aprendan a razonar los contenidos que trabajan en la
escuela, pero que ademas puedan relacionarlos con sus vidas, para estar en

capacidad de enfrentar todas las situaciones complejas y variadas que como



estudiantes, profesionales, ciudadanos, padres o madres tendran que resolver. Es
decir, que la escuela les provea de las competencias necesarias para mejorar su

calidad de vida.

La matematica es una de las ciencias que mas exige para su aprendizaje el empleo
de procesos del pensamiento, en la medida que avanza su nivel de dificultad, pues
tiene contenidos secuenciales que se dan a medida que el estudiante aprueba sus
afos bésicos. Estos contenidos secuenciales son los que permiten adquirir los
conocimientos futuros. La carencia de ellos, es la que crea los grandes vacios
académicos, espacios de la estructura cognitiva que no permiten que los

aprendizajes se logren.

La problematica existente en la Escuela Particular Mixta Sabiduria de Dios se da
precisamente por las dificultades que presentan los discentes en esta area, porque
durante el afio 2013-2014 en las secciones de Basica Media y Superior el
rendimiento general es de 6.41 puntos, lo que muestra una disminucion del
rendimiento con el equivalente que no alcanzan los aprendizajes requeridos en el
area de Matematica, y se ha detectado que los estudiantes no saben las tablas de
multiplicar, les resulta dificil dividir, no pueden resolver una descomposicion de
factores primos, encontrar el minimo comun mdltiplo, convertir un quebrado mixto en
comun, resolver un fraccion compleja, decidir qué operacion aplicar cuando tienen
nameros enteros de diferentes signos, resolver fracciones combinadas, entre otros

aspectos numéericos.

1.2.2 Formulacion del problema de Investigacion

¢,Como incide la falta de desarrollo de los aprendizajes significativos en el
rendimiento escolar de las Matematicas, en los estudiantes de Educacion Béasica
Media y Superior de la Escuela Particular Mixta “Sabiduria de Dios”, de la ciudad de

Guayaquil, de la Provincia del Guayas, en el periodo lectivo 2014-2015”



1.2.3 Sistematizacion del problema de Investigacion

. ¢Como afecta la falta de competencias docentes en los aprendizajes
significativos del area de matematicas en los estudiantes de Educacion Basica

Media y Superior?

. ¢De qué forma la carencia de conocimientos previos inciden en los
aprendizajes matematicos de los estudiantes que cursan la Educacion Bésica Media

y Superior?

. ¢, Como repercute la falta de evaluacion diagnéstica en la secuenciaciéon de los

contenidos matematicos en Educacion General Basica Media y Superior?

. ¢De qué manera la aplicacion de estrategias inadecuadas de aprendizaje
generan desmotivacion para el estudio de las matematicas en la Educacion Basica

Media y Superior?

1.3 Objetivos de la Investigacion

1.3.1 Objetivo General

Analizar la incidencia del desarrollo de los aprendizajes significativos en el
rendimiento escolar de las Mateméaticas mediante la aplicacion de herramientas
técnico-pedagdgicas para el mejoramiento de la calidad de la ensefanza-
aprendizaje de los estudiantes de Educacion Basica Media y Superior de la Escuela
Particular Mixta “Sabiduria de Dios”, de la ciudad de Guayaquil, de la Provincia del

Guayas en el periodo lectivo 2014-2015.
1.3.2 Objetivos Especificos
. Determinar el nivel de competencia de los docentes de Educacion Basica

Media y Superior mediante entrevistas y encuestas sobre aprendizajes significativos,

Sus procesos, sistematizacion de contenidos, estrategias y evaluacion.



. Comparar los contenidos programaticos de Basica Media con el nivel Superior
mediante la observacion del PEI para verificar la formacion de los conocimientos

previos.

. Contrastar las evaluaciones diagnésticas de los conocimientos previos con las
adaptaciones curriculares efectuadas en los contenidos programéticos de la

Institucion.

. Establecer la efectividad de las estrategias pedagdgicas que se aplican en los
procesos de ensefianza de matematicas de Basica Media y Superior mediante la
observacion de las clases.

. Disefiar una guia para el desarrollo de los aprendizajes significativos en el

area de Matematica para el mejoramiento del rendimiento escolar.

1.4 Justificacion

Segun Importancia (2013) La Educacion Pre-escolar y Elemental es la que capacita
a los educandos sobre la numeracion natural y su cuantificacion, esencial para
realizar las tan dificiles operaciones matematicas simples, que van a ser empleadas
en la cotidianidad al comprar o vender cualquier producto, y mas en la
administracion de todo lo que poseemos. Ya en el mundo de las Finanzas, se va a
emplear los nUmeros negativos para poder describir los sobregiros, deudas o déficit;
estos junto con los nimeros naturales van a formar los niumeros Reales. Para todo lo
gue hacemos empleamos los nimeros y sus representaciones graficas, inclusive en
la calificacion que obtenemos para poder aprobar un afio lectivo, pues requieren de
una nota que indica haber alcanzado el nivel de aprendizajes requeridos. Las
implicaciones de la numeracién es infinita y da lugar a una Ciencia Exacta,
Matematica, que junto con el razonamiento légico converge para analizar las
relaciones y las propiedades entre los nimeros y las figuras geométricas, lo que
detalla su importancia, porque es insustituible en la vinculacion de los elementos que

requiere la cognicion humana para establecer diferencias, semejanzas, analizar,



sintetizar, entre otras operaciones mentales, y que estan inmersas en las
asignaturas que componen la Matematicas como la Aritmética, el Calculo Algebraico,

la Teoria de Conjuntos, la Geometria, la Trigonometria y el Andlisis Matematico.

La Matematica también son imprescindibles en ambitos cdmo Ciencias Naturales,
Medicina, Ciencias Sociales, Computacion, Ingenieria, Arquitectura, entre otras,
porque todas requieren el uso de numeros, operaciones y calculos de tiempos y
férmulas, por lo que su aplicacion se percibe en todos las &reas del conocimiento y

su impericia esboza el bajo rendimiento escolar en esta area.

Estas dificultades que encontramos en este plantel demandan una urgente
intervencién para investigar las causas de tales problema y plantear una alternativa
de solucién que mejore la calidad de la ensefianza en esta area, que requiere de un
nivel de comprensién alto para su aprendizaje y que subyace bajo el dominio de la
falta de motivacién que de por si genera su estudio, acompafiado de insatisfaccion,
apatia, el desinterés de los estudiantes y la metodologia poco atractiva y agradable
con la que se la ensefia. La presente investigacion pretende sentar un precedente
en la institucién para hacer mas atractiva la materia, cambiando la imagen que hasta
la actualidad se tiene del area de Matematicas, por la misma rigurosidad y nivel de

abstraccion que demanda su aprendizaje.

1.5 Marco de referencia de la investigacion

1.5.1 Marco Tedrico

1.5.1.1 Aprendizaje Significativo

David Paul Ausubel (1918-2008), propuso su teoria de Aprendizajes Significativos
con la finalidad de explicar los factores, condiciones, formas y los procesos que
intervienen para que ocurran los verdaderos aprendizajes, los mismos que llamo

Aprendizajes Significativos, porque esa es la finalidad ultima, la adquisicion de

significados, entendiéndose estos, como la comprension de los conocimientos. Esta



teoria esta en vigencia desde su exposicion en 1963, la misma que actualmente es

una de las bases del Modelo Constructivista de la Educacion. (Ausubel D. , 1963).

Entre los factores que provee Ausubel en la definicion de Aprendizaje se encuentran:
factores cognitivos (operaciones intelectuales), factor experiencial (conocimientos
previos), factores afectivos (atencion y motivacion) y factores logicos (organizacion
de la informacion), que convergen para facilitar la comprension y asimilacion de los
conocimientos nuevos (conceptos, procedimientos o actitudes), que enriquecen la
estructura mental del individuo, que se va modificando o transformando conforme se

incrementan las conexiones internas de la informacion.

En la interaccion de esos conocimientos previos y los nhuevos conocimientos es que
se produce el Aprendizaje Significativo, y este engranaje o conexion tiene que darse
como dice (Moreira, 2012) “....... de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el
aprendiz ya sabe.” (p.2), que son las dos condiciones necesarias, segun Ausubel,
para que se produzcan los Aprendizajes Significativos: la disposicion de la persona
gue va a aprender (Significacién Psicologica del estudiante) y la relacion légica de la

informacion (Significacion Logica del material).

Un proceso de aprendizaje real se encarga de poner en practica las caracteristicas
(sustantiva y no arbitraria), a través de las estrategias pedagogicas para la
consecucién de los objetivos del Aprendizaje Significativo y verifica los resultados del
mismo con instrumentos de evaluacion significativos que valoren “...... comprension,
captacion de significados, capacidad de transferencia del conocimiento a situaciones

no-conocidas, no rutinarias.” (Moreira, 2012, pag. 22)

Ausubel propuso tres formas del Aprendizaje Significativos en: Aprendizajes de
representaciones, de conceptos y de proposiciones, Decimos que existe un
Aprendizaje de Representaciones cuando se relaciona la palabra con la imagen que
representa un objeto, un acontecimiento, etc., en este caso son palabras aisladas e
independientes de las que se hace una ilustracibn mental. Se da un Aprendizaje de
Proposiciones cuando se combinan los significados de las ideas expresadas por un

conjunto de palabras, que se dan en oraciones o0 proposiciones. El Aprendizaje de



Conceptos es la adquisicion de definiciones que representan los objetos, esto es

expresar en palabras lo que es un objeto, una situacion o un hecho.

Estas tres formas de Aprendizaje se conectan en la estructura mental ya sea para
subordinarse a las ideas previas (Aprendizaje Subordinado), supraordenarse a las
ideas existentes (Aprendizaje Supraordenado) o para combinarse sin trascendencia

alguna a la estructura mental previa (Aprendizaje Combinatorio).

1.5.1.2 Rendimiento Escolar de Matematicas

El rendimiento escolar es el resultado de los aprendizajes de los estudiantes, luego
de ser sometidos a evaluaciones formativas y sumativas. Es el producto o reflejo de
todos los factores que inciden en el proceso de ensefianza, el mismo que es motivo
de estudio de organizaciones mundiales como la Organizacion de la Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA), Programa de Andlisis del
Sistema Educativo (PASEC), Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacién (LLECE), entre otros.

En el informe de la (UNESCO, 2012), titulado “Compendio Mundial de la Educacion.
Oportunidades perdidas: el impacto de la repeticion y la salida prematura de la
escuela” encontramos que la meta es lograr que los estudiantes tengan
“aprendizajes significativos, por medio de una educacion de calidad.” (p.45), muy a
pesar de que el indice de repeticiébn de un grado de educacion primaria es de 32, 2
millones de nifios y nifias a nivel mundial, y 31,2 millones de nifios dejaron la escuela

antes de cursar el séptimo grado, en el afio 2010.

Otro reflejo del rendimiento a nivel mundial de (UNESCO, 2013), lo localizamos en
el informe de la “Comisién Especial sobre métricas del aprendizaje. Hacia un
Aprendizaje Universal. Recomendaciones para un aprendizaje universal”, donde 250
millones de nifios de la Educacion Béasica a nivel mundial no tienen las habilidades

para contar bien y “200 millones de adolescentes, incluyendo los que terminan la



escuela secundaria, no tienen las habilidades que necesitan en la vida y en el

trabajo.”(p.9).

El mismo informe presenta las recomendaciones para el aprendizaje de 7 dominios,
que estan establecidos para evaluar los aprendizajes a nivel mundial. Para las
Matematicas (Conocimientos basicos de Aritmética y Matematicas), a quien describe
como “la ciencia de numeros y el lenguaje cuantitativo utilizado universalmente para
representar fendomenos observados en el entorno, y coloca como subdominios a:
“‘Numerar conceptos y operaciones, Geometria y patrones, Aplicacion de
matematicas, Datos y estadisticas.” (p.23). Se detalla ademas que las habilidades
bésicas que se van a evaluar deben ser: “la capacidad de contar y comprender
conceptos matematicos, habilidad de razonar en situaciones no familiares , trabajar

con un contenido complejo y resolver problemas de etapas multiples.”(p.27).

El Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas
en inglés), es otro organismo que tiene como finalidad evaluar en qué medida los
estudiantes que finalizan el periodo béasico, han adquirido algunos de los
conocimientos y habilidades necesarios para la intervencion plena en la sociedad del

saber. Ha efectuado diversas evaluaciones durante los afios 2006, 2009y 2012.

PISA en el afio 2012, examiné el rendimiento escolar de 28 millones de estudiantes
de entre 15 afios, 3 meses y 16 afios, 2 meses, y en su informe de la OCDE
(Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) (2012), revel6 que el
nivel de rendimiento en mateméaticas de 65 paises, entre los cuales no consta el
Ecuador, es de un promedio de 473 puntos a nivel mundial. Los paises del noreste
asiatico son los que obtuvieron mayores puntajes, a saber: Shanghai 613, Singapur
573, Hong Kong 561, Tapei Chino 560, Corea, Macao 538 y Japon 536. De los 65
paises, 8 pertenecen a América Latina, los que arrojaron un promedio de 397 puntos

y Peru estuvo en la dltima ubicacion.

Las competencias evaluadas van desde resolver problemas con nimeros enteros
gue consta en el nivel 2 hasta emplear el razonamiento y la reflexion en situaciones

complejas del nivel 5 6 6 y comparando el promedio obtenido entre los 64 paises
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(473), con los paises que pertenecen a la OCDE, que son 34 paises (494), entre los
cuales estd Australia, Italia, Suiza, Zelanda, Finlandia, Francia, entre otros; se
aprecia que un margen de 21 puntos porque las experiencias, ambientes y
antecedentes que los estudiantes atraviesan no son las mismas y existe una
diferencia de 245 puntos entre Shanghai que obtuvo 613 y Per 368, que equivale a
casi 6 afos de escolaridad entre ambos. Solo 25 de los 65 paises evaluados ha
mejorado su rendimiento en Matematicas con respecto a las evaluaciones

anteriores.

Segun el Telégrafo (2015) en el Ecuador, en el afio 2008, los resultados también son
parecidos, las pruebas SER, efectuadas a 803.065 estudiantes de cuarto, séptimo,
decimo y tercero e bachillerato, mostraron un rendimiento insuficiente en las cuatro
asignaturas basicas (Lengua, Matematicas, Ciencias Naturales y Estudios Sociales),
de los cuales 453.387 estudiantes, pertenecen al régimen de la Costa y 348.678 a la
region Costa, provenientes de 27.000 instituciones fiscales, fiscomisionales,

particulares laicos y religiosos a escala nacional.

De ese porcentaje de estudiantes, el 49% de tercero de Bachillerato obtuvieron un
rendimiento de insuficiente, mientras que en un 53,32% de los estudiantes de
décimo afo alcanzé un promedio regular. Jorge Oviedo precisé que es urgente la
capacitacion de los docentes en esas areas y “De pronto hay incluso maestros que
no hacen marketing de su materia, no la venden y no logran convencer al estudiante.
Por mas que se preparen, aunque sepan mucho, la enseflanza no llega a los

estudiantes porque no tienen interés alguno” (parr.9).

El Ministerio de Educacion (2015) , por otro lado, present6 el informe del INEVAL(
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa) de las pruebas “Ser Bachiller” realizadas
desde el 10 al 13 Febrero del 2015 a 1676 colegios de la Costa con 125.101
estudiantes, a los cuales se les aplicaron la Encuesta de Factores Asociados al
aprendizaje que permite apreciar los elementos que influencian en el aprendizaje, en
los habitos de estudio y el nivel de satisfaccidn y la prueba de destrezas y

conocimientos de las cuatro materias basicas.
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En este informe el promedio general obtenido fue de 764 puntos sobre 1000
equivalente a desempefio satisfactorio y en el area de Matematicas en el sector
urbano obtuvo 715 puntos que supera la media, mientras que en el sector rural
obtuvo 690 puntos que se mantiene entre la media. Estas diferencias sustantivas
entre mantenerse en la media y no aprobar demandan urgente intervencion para
mejorar la calidad de la ensefianza en los niveles bajos de instruccion para que no
vuelva a ocurrir lo mismo en subsecuentes afios. También un 14% de los
estudiantes evaluados no lograron obtener la puntuacion minima, permitiendo
observar como dice Jorge Oviedo la necesidad de capacitar a los docentes para que

sean competentes.

1.5.1.3 Docentes competentes

El Informe de la OECD (2014), enuncia que la clave de un aprendizaje eficaz es la
capacitacion de los docentes, que son los formadores e instructores de
generaciones, lo que deja entrever que la formacion profesional y pedagdégica del
docente es la responsable de la consecucion de los logros de los estandares de
aprendizaje. La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) del (2011),
“garantiza una educacion de calidad, donde la coyuntura del proceso educativo sea
el estudiante, con énfasis en el ajuste de los contenidos, los procesos y las
metodologias a las necesidades del mismo y a la generaciébn de un ambiente

apropiado para el proceso del aprendizaje.” (Art. 1. literal w.).

Por esta razon el Ministerio de Educacion estableci6 los estdndares para la gestion
educativa dentro del marco del Buen Vivir, los mismos que incluyen los procesos de
gestion y practicas institucionales cuyo Unico objetivo es el buen funcionamiento de
los plantes fiscales, fisco-misionales y particulares, con un personal docente
capacitado profesionalmente con competencias basicas y generales necesarias que
conlleven al logro de los aprendizajes esperados en los estudiantes mediante la
consecucién de los estandares para cada nivel y dominio; supervisados por
directivos que creen un clima organizacional adecuado y la convivencia escolar
propicia para desarrollar un proceso de ensefianza de calidad, un proceso

significativo.
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Los descriptores de los estandares de desempefio profesional docente del Ministerio
de Educacion (2011) busca formar tres aspectos en el maestro: el desarrollo
curricular, la gestiéon de aprendizaje y su desarrollo profesional, para hacer un
profesor competente con conocimiento de su asignatura, de los procesos y
estrategias pedagodgicas, y consciente de su formacion profesional, donde
intrinsecamente estan los aprendizajes significativos porque entre sus practicas
relacionadas con los estudiantes debe “conectar el conocimiento previo con el
aprendizaje nuevo’(p.12), que es el objetivo de Ausubel para lograr aprendizajes

significativos.

1.5.1.4 Proceso del aprendizaje significativo

Para Ausubel (1986), el estudiante inicia el aprendizaje a partir de esquemas previos
o de una representacion mental que ha ido construyendo a lo largo de la experiencia
educativa. Estas experiencias previas también condicionan en gran medida el
resultado del nuevo aprendizaje. El aprendizaje significativo tiene lugar cuando el
sujeto pone en relacién los nuevos contenidos con el cuerpo de conocimientos que
ya posee, es decir que establece un vinculo entre el nuevo material del aprendizaje y
los conocimientos previos. De alli su importancia, porque se establecen tres etapas

en su consecucion, etapas que son parte del proceso de aprendizaje, a mencionar:

1.- Diagndstico de conocimientos previos

2.- Integracién de conceptos (Reconciliacion Integradora) o diferenciacion de
conceptos (Diferenciacion Progresiva)

3.- Conflicto de conceptos para la acomodacion de la nueva concepcion.

1.5.1.4.1 Diagnostico de conocimientos previos

Ausubel indica que los conocimientos previos, “...... el cual puede ser, por ejemplo,

un simbolo ya significativo, un concepto, una proposicion, un modelo mental, una

imagen, David Ausubel lo llamaba subsunsor o idea-ancla.” (Moreira, ¢Al final qué



es aprendizaje significativo?, 2012, pag. 2), y en esta premisa es que radica toda la
teoria de aprendizajes significativos, pues sin la informacion previa que radica en la
estructura cognitiva del individuo no existira el aprendizaje del nuevo conocimiento,

mismo adquiere una nueva significacion al interaccionarse.

La cantidad de conocimientos que posea el estudiante servira de ancla de los futuros
conocimientos, siempre y cuando estos sean pertinentes a la nueva informacion o
relevantes al punto de permitir conectarse, subordinarse o superordenarse, dandole
nuevos significados y estableciendo su permanencia en la estructura cognitiva. Los
conocimientos previos o subsunsores como les llama Ausubel, son pues importantes
en grado sumo al momento de desarrollar el proceso de aprendizaje, pues se

constituyen en pre-requisitos para la clase.

Los docentes deben evaluar primeramente estos conocimientos previos para
verificar lo que el estudiante ya conoce y los significantes que posee para lograr
engranar efectivamente los nuevos conocimientos y el mecanismo que generalmente
se emplea es la evaluacion diagnostica, la misma que debe poseer las preguntas
esenciales para informarse de la estructura mental que ya posee y que se convertiria
en la materia prima con la que inicia el estudiante la clase. Cuando el docente
desconoce esta informacién no tendra la predisposicion para lograr aprendizajes

significativos.

Los materiales que emplee en su intervencién docente deben también poseer esos
indicadores, alli también radica la importancia de la seleccion de textos que en su
composicién tengan las facilidades para lograr los objetivos de la clase y que posean
ademas todos los factores que intervienen en los aprendizajes significativos. Al
respecto se analizo los textos de Matematicas para octavo, noveno y décimo afio
que el Ministerio de Educacion (2014) que utilizan en las escuelas fiscales y
efectivamente fueron elaborados de acuerdo al nuevo curriculo de la Educacion
Basica, con las destrezas con criterio de desempefio establecidas para cada afio de
educacién basica en los estandares de aprendizaje, en los cuales se observo que

posee todos los factores de los aprendizajes significativos pero con respecto a los
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conocimientos previos solo los activa, no establece los mismos para poder apreciar

de manera practica los pre-requisitos para las clases.

1.5.1.4.2 Diferenciacion Progresivay la Reconciliacion Integradora

Segun Moreira (2012) para Ausubel, el conocimiento en la psiquis del estudiante
atraviesa dos procesos simultaneos: La diferenciacion progresiva con la cual este
conocimiento atraviesa una serie de conexiones para con el conocimiento previo
para enriquecerlo, refinarlo y diferenciarlo de otros conceptos. La reconciliacion
integradora en cambio permite atribuirle un nuevo significado a ese conocimiento,
que puede ser absorbido por otro concepto mayor o en el caso de ser un concepto
menor se va a incorporar automaticamente. También se puede eliminar el
conocimiento que no representa o no tiene valor, porque ya forma parte de los

esguemas que posee.

1.5.1.4.3 Conflicto de conceptos

El conflicto de conceptos se genera cuando la nueva informacion, ya adquirida, se
acomoda acertadamente en la estructura jerarquizada de conocimientos, donde se
va a mantener en primera instancia sus caracteristicas iniciales o sustanciales lo que
Ausubel (1963) llama identificabilidad o la disociabilidad del contenido adquirido
porque se resiste a unirse a los anteriores conceptos, pero paulatinamente pierde
esta caracteristica y permite asociarse al gran sistema de ideas (conceptos,
proposiciones 0 representaciones). Cuando un estudiante  aprende
significativamente, logra adquirir las destrezas para atravesar este conflicto

simultdneamente y sin pérdida de tiempo.

1.5.1.5 Destrezas con criterio de desempefio

Una destreza es la expresion del “saber hacer” en los estudiantes, que caracteriza el
dominio de la accion. El criterio de desempefio es para orientar y precisar el nivel de
complejidad en el que se debe realizar la accion, segun condicionantes de rigor

cientifico-cultural, espaciales, temporales, de motricidad, entre otros y que consta en
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el documento de actualizacion y fortalecimiento curricular como referente principal
para que los docentes elaboren la planificacion micro-curricular de sus clases y las

tareas de aprendizaje.

El criterio de desempefio son la base de su desarrollo y de su sistematizacion, se
aplicaran de forma progresiva y secuenciada los conocimientos conceptuales e ideas
tedricas, con diversos niveles de integracion y complejidad, acorde a sus niveles de
pensamiento, El Criterio de desempefio responde a las interrogantes ¢Qué debe
saber hacer? (Destreza) ¢Qué debe saber? (Conocimiento) y ¢Con qué grado de

complejidad? (Precisiones de Profundizacién)

Ejemplo: Resolver operaciones combinadas de adicion, sustraccion, multiplicacion y

division exacta con numeros racionales.

¢ Qué debe saber hacer? Resolver operaciones combinadas
¢ Qué debe saber? Adicion, sustraccion, multiplicacion y
division exacta

¢,Con qué grado de complejidad? Con numeros racionales

El libro de Actualizacién Curricular del Ministerio de Educacion de 2do a 7mo afio
basico en el area de Matematicas (2011) contiene las macrodestrezas que se debe
desarrollar, esto es Comprension de conceptos (C), Conocimientos de procesos (P)
y Aplicacién en la préactica (A). Los conceptos comprenden la interiorizacion de
reglas, leyes, propiedades, axiomas, etc. En los procesos, constan los pasos para
desarrollar un ejercicio y en la aplicacion en la practica, la resolucion de los
problemas con justificaciones argumentadas de procedimientos aplicados. También
se encuentran especificados los ejes de aprendizaje: razonamiento, demostracion,
comunicacioén, conexion y representacion; los mismos que se vinculan con los
objetivos, destrezas, desempefios, estrategias metodoldgicas, indicadores de

evaluacion y recursos, todos para dar como resultado el logro del aprendizaje.

Para que la educacion sea de calidad, el conocimiento que otorga el Ministerio de
Educacion debe estar ajustado a la practica lo que hace posible que el estudiante
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pueda “saber hacer” y aqui juega un rol importante el docente que debe capacitar al
estudiante para que interactie con diferentes entornos, con el conocimiento y
procedimiento que ha adquirido, pero nos encontramos, segun los Resultados de
PISA (2014), con que los estudiantes no pueden resolver problemas, porque no
saben qué hacer ante obstaculos nuevos, pues estan acostumbrados a solucionar
los problemas que el libro o las evaluaciones les presenta, pero no saben como
gestionar cuando se les presenta nuevos espacios, por lo tanto, habria que revisar la
forma en que estos estudiantes aprenden, quizds de una manera mecanica,
repetitiva y no significativamente. Es mas del informe de PISA, se obtuvo que el 30%
de los estudiantes evaluados se sentian incompetentes para resolver problemas, no

tenian confianza en si mismos.

1.5.1.6 Evaluacién diagnostica

Segun Hilda Fingermann (2010):

Se conoce como evaluacion diagndstica, dentro de los
tipos de evaluacién, a la que se efectia al inicio del
proceso ensefianza-aprendizaje, utilizando cualquiera de
los instrumentos de evaluacion, o combinandolos, con la
finalidad de obtener informacién sobre las ideas previas
de los alumnos, a efectos de que los nuevos
conocimientos produzcan en ellos un anclaje, en la

moderna concepcion del aprendizaje significativo (parr.1).

La evaluacion diagndstica es la etapa inicial de los procesos de los aprendizajes
significativos, porgue otorga una visién general de los conocimientos previos que
posee el estudiante cuando empieza un tema, leccion, curso o afio lectivo. Las
herramientas que se emplean para obtener la informacion pueden ser variadas,
desde preguntas orales hasta pruebas escritas o resolucion de problemas. Las
evaluaciones diagndsticas no tienen un valor cuantitativo al ser aplicadas, mas bien

proporciona los datos con los cuales se inicia la planificacion curricular.
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1.5.1.6.1 Pasos para elaborar una evaluacion diagnoéstica

1.- Conocer los contenidos programéticos a ser visto en el tema, leccion, curso o
ano lectivo.

2.- Determinar los conocimientos y procedimientos que deberian saber los
estudiantes para aprender los nuevos conocimientos.

3.- Seleccionar el tipo de evaluacion mas pertinente para obtener la informacion.

4.- Elaborar las preguntas.

5.- Aplicar la evaluacion.

6.- Elaborar una rubrica con el sefialamiento de los conocimientos previos que
poseen los estudiantes.

7. Analizar y elaborar hipétesis de la causa de los resultados.

8.- Proponer medidas para superar las deficiencias de aprendizajes.

9.- Elaborar adaptaciones curriculares en base a las medidas para superar las

necesidades especificas de aprendizaje.

1.5.1.6.2 Efectos de la carencia de evaluaciones diagndésticas

Los efectos que produce la carencia de evaluaciones diagndésticas son:

. Desconocimiento de los conocimientos previos del estudiante.

. Aplicacion de estrategias pedagodgicas que no correspondan al estilo de
aprendizaje del estudiante.

. No se logran los aprendizajes requeridos porque no existe conexion entre los

conocimientos anteriores y los nuevos.

. Escasa participacion del estudiante en el desarrollo de la clase
. Desmotivacion para las subsecuentes clases.

. Apatia y deserciones de la clase.

. Bajo rendimiento escolar
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1.5.1.7 Secuenciaciéon de contenidos

Segun José Gallegos (1998) la secuenciacion es la organizacion progresiva de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que ofrezca la continuidad
de los conocimientos. Tales contenidos siguen un orden establecido dependiendo de
las evaluaciones diagnodsticas que han arrojado informacion sobre: las
caracteristicas de los estudiantes, de sus conocimientos previos, del proceso de

ensefianza a aplicar, y de la materia.

1.5.1.7.1 Principios para la secuenciacion

1.5.1.7.1.1 Principio de las caracteristicas de los estudiantes

El conocimiento al respecto lo otorga Piaget, con su teoria del desarrollo intelectual,
donde muestra que los seres humanos estructuran sus pensamientos conforme
desarrollan su psiquis, misma que atraviesa diferentes estadios, con caracteristicas
diferenciadas en cada una de ella. Esta vision nos revela que los contenidos deben
ser seleccionados de acuerdo a la etapa mental (sensorio motriz., pre-operacional,
operacional y formal) y mas, Piaget también indica que el ser humano estructura
esquemas o representaciones mentales de los diferentes elementos que le rodea y
que su nivel de comprension depende de la etapa que se esta desarrollando. Los

conocimientos deben ajustarse a su nivel de capacidad de asimilacién.

1.5.1.7.1.2 Principio de las ideas previas

Se debe consideran aquellas experiencias que son parte del cumulo de
conocimientos con las que el individuo empieza una determinada actividad, lo que
Ausubel denomina conocimientos previos, indispensables para la adquisicion de
aprendizajes significativos. En estas experiencias, se debe tomar en cuenta, las
adquiridas escolarmente y aquellas que son producto de su autoeducacion.
Conviene detectar no solo los conocimientos conceptuales, sino también los
procedimientos y actitudes que posee mediante la aplicacion de la evaluacion

diagnéstica.
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1.5.1.7.1.3 Principio del proceso de ensefianza

En este andlisis se debe determinar qué procesos se deben aplicar en el estudiante,
estrategias comprobadas y que efectivamente permitan al estudiante lograr el
aprendizaje significativo. ElI docente debe tener conocimiento profundo de aquellos
procesos de ensefianza, principios y fundamentos, al igual que la forma de
aplicarlos, informacién que adquiri6 como parte de su formacion profesional o como
producto de la actualizacion constante que el maestro ejecuta con la finalidad de

ofrecer oportunidades acertadas de aprendizaje.

1.5.1.7.1.4 Principio de la actuacién del docente

Este principio se basa en la autoevaluacion de su intervenciéon docente, pues su
participacion debe ofrecer una informaciéon y explicacion comprensible al igual que
relacionarse constructivamente con los estudiantes, competencias que se han
desarrollado en su formacion profesional, todas relacionadas con el conocimiento

gue posee el profesor sobre los contenidos y la forma de transmitirlos.

1.5.1.7.1.5 Principio de las caracteristicas de la materia

La asignatura a ensefiar tiene una estructura interna donde se presentan los
contenidos, misma que facilita la adquisicion de los contenidos. Las matematicas se
deben ensefiar en forma secuenciada, pues un conocimiento anterior debe ser
asimilado antes de aprender un aprendizaje posterior. Un ejemplo es el adquirir el
aprendizaje de la suma, la resta y la multiplicacion antes de dividir, porque el
proceso para divisibn demanda que realice la multiplicacién, la suma de los valores

gue ha prestado y la resta subsiguiente para que se obtenga el residuo.
1.5.1.8 Estrategias pedagdgicas con aprendizajes significativos
Segun José Manuel Navas Valenzuela (2011), las estrategias de Miguel de Subiria

apoyadas el aprendizaje significativo son diversas y pueden utilizarse en las fases

de inicio (pre-instruccionales), proceso (co-instruccionales) y salida (pos-
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instruccionales) de la clase, es decir, antes, durante y al final de la experiencia de
aprendizaje. Cada estrategia pedagdgica desarrolla los factores de los aprendizajes

significativos, promoviendo las diferentes instancias de la clase.

1.5.1.8.1 Estrategias pre-instruccionales o de activacion de conocimientos

previos

Estas estrategias se aplican al inicio del proceso de ensefianza y sirven para traer a
la memoria los conocimientos y experiencias previas que facilitan que los
conocimientos se integren a la estructura mental, colocando concretamente al
estudiante en el punto de partida de los aprendizajes con la finalidad de saber hasta
donde va a llegar, pues le determinan su meta a cumplir. Se emplea la técnica de los

objetivos y los organizadores previos comunmente.

1.5.1.8.1.1 Objetivos

Los objetivos son metas o propdsitos que delimitan las actividades que se van a
aplicar para lograr los aprendizajes, demarcan la intencionalidad de la ensefianza y
en este mecanismo estan implicitas la consecucion de las destrezas con criterio de
desempeiio al igual que permiten que el estudiante se cree una idea precisa de su
participacion en la ejecucion de la clase

1.5.1.8.1.2 Organizadores previos

Los organizadores previos en cambio son esquemas que presentan el contenido
conceptual de forma gréafica y general, de tal manera que se aprecia los contenidos
previos que se requieren para asimilar el nuevo conocimiento. Generalmente se
emplean los organizadores de ideas como: rueda de atributos, espinas de pescado,
redes conceptuales, mapas mentales, mapas conceptuales, cuadros de secuencia,

lluvias de ideas, dindmicas, etc.
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1.5.1.8.2 Estrategias co-instruccionales o de orientacion de la atencion de los
estudiantes

Las estrategias co-instruccionales son estrategias de acompafamiento de la
ejecucion de la clase, se emplean durante todo el proceso de ensefianza y permiten
la concentracion de la atencion para desarrollar las operaciones intelectuales como
la observacion, la clasificacion, la comparacion, el andlisis, etc. Ayudan al proceso
mismo de pensar y requiere de mapas conceptuales, ilustraciones, analogias,
resimenes, preguntas intercaladas, pistas o claves, etc, donde se ponen en
practica los mecanismos del pensamiento. Despertar la atencion durante el proceso

de aprendizaje es esencial para lograr el objetivo propuesto

1.5.1.8.2.1 Mapas conceptuales

Los mapas conceptuales son esquemas graficos de conceptos, proposiciones,
caracteristicas o elementos, que se unen a través de nexos (verbos, preposiciones,

frases cortas)

1.5.1.8.2.2 llustraciones

Las ilustraciones son representaciones visuales de contenidos textuales, que logra
captar la atencion y facilitan el aprendizaje de conocimientos. Se recuerda mas una
figura que una palabra, por lo que este mecanismo es muy valioso para interiorizar
temas complejos de dificil comprension, por ejemplo, resulta mas facil ver una
pelicula de una novela que leerla, pues el observar las acciones en su realidad
visual crea mayor reaccion que apreciarla en letras. Generalmente se emplea

gréficos, fotografias, dibujos, representaciones de teatros, etc.

1.5.1.8.2.3 Analogias

Las analogias son comparaciones de caracteristicas, hechos o sucesos reales y
concretos con otros de caracteristicas similares pero de forma abstracta. En las
analogias se tienden a buscar las relaciones que se ejercen entre los primeros

elementos para luego buscar la misma relacion en otros objetos.
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1.5.1.8.2.4 Preguntas intercaladas

Las preguntas intercaladas son las que mantienen el suspenso durante la
consecucion de la clase, son interrogantes que se van realizado para mantener la
atencion. Preguntar es un arte y debe ser una habilidad que todo docente debe
adquirir para dirigir la conversacion o dialogo que se logra efectuar al momento de la

enseflanza.

1.5.1.8.2.5 Resumen

El resumen es la capacidad de poder expresar con sus propias palabras lo que
escucha o ve, requiere del analisis previo y de la sintesis final para lograr integrar en

conclusiones sencillas lo que ha aprendido.

1.5.1.8.2.6 Pistas tipograficas y discursivas

Pistas tipograficas y discursivas, son sefales que se marcan en los contenidos o
situaciones de ensefianza, generalmente es el énfasis con que se recalca un
determinado conocimiento o el subrayado con que selecciona ideas principales de
un texto. Estas acciones marcan la psiquis, de tal manera que se perpetien en la

memoria.

1.5.1.8.3 Estrategias pos-instruccionales o para la organizacién de la

informacion.

Estas estrategias se efectuan al final del proceso de aprendizaje para afianzar o
reforzar lo aprendido, para aplicar los conocimientos en la cotidianidad. Ya en esta
etapa de salida, el estudiante tiene una Optica completa de toda la informacion
nueva y requiere organizarla en la estructura mental de manera que se conecte con
los conocimientos previos. Normalmente se emplean las preguntas intercaladas, los
resumenes finales, las redes semanticas y mapas conceptuales, cuadros sinopticos,

talleres.
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1.5.1.8.3.1 Redes semanticas

Son esquemas o redes de palabras que tienen relacién con su significado, también
se los conoce como grafos y se conectan mediante lineas, flechas o aristas. Esta
estrategia es ideal para conectar los conocimientos previos con los nuevos, porque
permite observar la panordmica del significado de las palabras con sus inter-

relaciones.

1.5.1.8.3.2 Talleres

Esta técnica ejecuta la precision de los contenidos adquiridos mediante preguntas
escrita de la informacion tratada en clases, también incluye actividades de

evaluacioén de la misma.

1.5.1.9 Motivacién

La motivacion constituye un mecanismo que crea o propicia el ambiente propicio
para los aprendizajes. ElI docente debe lograr la disposicion del estudiante para
aprender en una sociedad que no tiene actualmente deseos de adquirir
conocimientos, ni las actitudes, ni el interés pertinente. Gran parte de la culpabilidad
de este problema radica en la carencia de metodologias adecuadas para el proceso
de clase, la falta de objetivos para aprender, la insuficiente preparacién docente en
el area que desempefia, la escasez de dialogo en las clases, aun la falta de
incentivacion de los padres porque en el Informe de la OCDE (2014) “Los padres
gue tienen expectativas ambiciosas para sus hijos les motivan y les guian en su
aprendizaje; crean las condiciones que promueven la excelencia académica y la

adquisicion de competencias.” (p.23).

Los aprendizajes significativos, en el proceso de ensefianza, exige para su
desarrollo la disposiciéon del estudiante, lo que Ausubel llama la significaciéon
psicoldgica, el deseo voluntario, no obligado, de relacionar sus experiencias con la

nueva informacion, lo que genera que se oriente su atencidon y pensamiento en
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adquirir los conocimientos e integrarlos a sus estructura mental. Su inclusion en el
proceso hace posible que el estudiante se plantee sus propias metas y evalle sus
logros con el fin de verificar sus avances, es el motor que va a permitir el auto-
conocimiento de sus fortalezas, debilidades, formas de aprender, para aplicar
técnicas de estudio que potencie su auto-educacion y auto-superacion. Cuando una
persona no sabe como adquiere sus conocimientos se desmotiva, memoriza la

informacion y no se esfuerza por comprenderla.

La disposicién que crea la motivacion logra que el nivel de atencibn aumente y con
ello el caracter selectivo de los aprendizaje. La atencién voluntaria no demanda
esfuerzo de la persona ya que los estimulos son llamativos y fuertes: el sonido de
timbre, disparos, golpes de tambor, bocina, etc. La atencién voluntaria si exige una
acto de busqueda que demanda esfuerzo. La atencidbn crea en cambio la
concentracion donde el sujeto se sumerge con todos sus energia en el asunto a

tratar y se separa de los demas para obtener los objetivos.

1.5.1.9.1 Estrategias motivacionales

Las estrategias motivacionales tienen la finalidad de despertar el interés de los
estudiantes en los conocimientos previos, en el desarrollo de pensamientos, en la
organizacion de los contenidos, aplicacion de técnicas de estudio, etc. Estas
estrategias son de ensayo, de elaboracién, de organizacion, de comprensién y de

apoyo.
1.5.1.9.1.1 Las estrategias de ensayo
Son las estrategias que aplican la reiteracién o repeticion de la informacién sea en

forma hablada o escrita. Se utiliza la lectura de frases o palabras en voz alta, copiar

material, tomar apuntes, subrayar, etc.
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1.5.1.9.1.2 Las estrategias de elaboracion

Estas estrategias se basan en la escritura, porque refuerzan la memoria y crea
conexiones entre los conocimientos previos y los conocimientos nuevos. Se emplea
el resumir, tomar notas libres, responder preguntas o describir como se relaciona la

informacion.

1.5.1.9.1.3 Las estrategias de organizacion

En este grupo de estrategias se encuentran todas las didacticas que integran los
contenidos para que sea mas facil su comprension y estudio. Resumir textos,

esquemas, subrayado, etc.

1.5.1.9.1.4 Las estrategias de comprension

Estas estrategias emplean la conciencia como herramienta eficaz para la
planificacion, la regulacion y evaluacion final. Se utiliza la descomposicion la tarea

en pasos sucesivos, seleccionar los conocimientos previos, formular preguntas.

1.5.1.9.1.5 Las estrategias de apoyo

Las estrategias de apoyo refuerzan todos los procesos de la clase al aportar el
analisis de lo realizado en clase. Con estas estrategias el estudiante se vuelve
autonomo, autosuficiente y critico, pues desarrolla la capacidad para decidir qué va
a emplear para desarrollar sus propios aprendizajes.

1.5.2 Marco Conceptual

e Abstraccion: capacidad de separar las caracteristicas de los objetos
mentalmente
e Algebra: parte de las Mateméticas que considera el concepto de cantidad con

implicaciones numéricas y literales.



Clasificacion: operacién mental que consiste en agrupar objetos de acuerdo a
sus caracteristicas.

Cognitivo: relacionado al conocimiento y a las estructuras mentales
Comparacion: relacionar dos 0 mas objetos de acuerdo a caracteristicas.
Competencia: capacidad que faculta el cumplimiento de funciones.
Comprension: capacidad para entender los hechos, fendmenos o
acontecimientos.

Conocimiento: informacion, nocion o idea de cosas materiales e inmateriales
Conocimiento previo: conjunto de experiencias conceptuales, procedimentales
y actitudinales que se han acumulado como producto de la educacién o
autoeducacion.

Desempefio: grado o nivel de ejecucion de una labor.

Destreza: habilidad o capacidad para realizar una determinada labor.
Diagnostico: evaluacion que identifica las condiciones en la que ingresa un
estudiante.

Diferenciaciébn progresiva: proceso de comparacion simultanea de
caracteristicas para encontrar sus diferencias.

Estrategia: conjunto de procedimientos para obtener un fin.

Estructura mental: conjunto de contenidos almacenados en la psiquis bajo
criterios de ordenamiento, organizacion y jerarquizacion.

Estandares: normas establecidas como parametros al ser evaluados.
Funciones: parte de la Mateméticas que establece las relaciones entre dos o
mas valores.

Interés: atraccion hacia situaciones o hechos que se tiene afinidad o gusto.
Intelectual: relacionado al razonamiento, comprensién, inteligencia, etc.
Motivacién: impulso intrinseco que estimula la consecucion de objetivos.
Niveles: altura o grado en que se ubica algo con relacion a un rango.
Numeérico: relacionado a los numeros.

Ordenamiento: ubicacion o colocacion de elementos en el lugar respectivo.
Pensamiento: idea o conjunto de ideas que una persona tiene respecto a algo

especifico.
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e Razonamiento: accidén del pensamiento que forma conceptos a partir de las
ideas, las ordena y establece conclusiones.

e Reconciliacién integradora: proceso de sintetizacion de las mudltiples
informaciones a las ya existentes.

¢ Rendimiento: aprovechamiento o resultado de un aprendizaje.

e Secuenciacion.- disposicion de contenidos en forma progresiva.

e Significativo: conocimiento de valor o de utilidad.

e Sintesis: operacion mental que consiste en unir las partes en un todo.

1.6 Formulacion de Hipétesis y variables

1.6.1 Hipétesis general

El rendimiento escolar en Matematicas mejorara si se potencia los aprendizajes

significativos.

1.6.2 Hipétesis particulares

Hipétesis Particular 1

o Docentes competentes aplicardn procesos de ensefianza significativos en la

asignatura de matemaéticas.
Hipétesis Particular 2
o El desarrollo de destrezas con criterio de desempeiio en el nivel preparatorio,

elemental y medio en el area de matematicas proveera los conocimientos

previos para los aprendizajes matematicos del nivel basico superior.
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Hipotesis Particular 3

« La aplicacion de evaluaciones diagnoésticas favorecera la secuenciacion de los

nuevos contenidos matematicos.

Hipotesis Particular 4

« El empleo de estrategias pedagogicas significativas mejorara el interés por el

aprendizaje de las matematicas.

1.6.3. Variables (Independientes y dependientes)

e Variable Independiente de la Hipdtesis General
Aprendizaje significativo

e Variable Dependiente de la Hipdtesis General

Rendimiento escolar en Matematicas

e Variable Independiente de la Hipétesis Particular 1
Docentes competentes

e Variable Dependiente de la Hipdtesis Particular 1

Procesos de ensefianza significativos en la asignatura de matematicas

e Variable Independiente de la Hipétesis Particular 2
El desarrollo de destrezas con criterio de desempefio en el nivel preparatorio,

elemental y medio en el area de matematicas
e Variable Dependiente de la Hipétesis Particular 2

Los conocimientos previos para los aprendizajes matematicos del nivel basico

Superior.
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e Variable Independiente de la Hipotesis Particular 3
La aplicacion de evaluaciones diagnoésticas

e Variable Dependiente de la Hipotesis Particular 3

La secuenciacion de los nuevos contenidos matematicos.

e Variable Independiente de la Hipotesis Particular 4

El empleo de estrategias pedagdgicas significativas

e Variable Dependiente de la Hipotesis Particular 4

El interés por el aprendizaje de las matematicas.
1.7 Aspectos metodolégicos
1.7.1 Tipo de estudio
Se empleara para la investigacion el estudio descriptivo y correlacional porque se
describira el fendmeno y sus consecuencias, pero también se establecera relaciones
entre las variables aprendizaje significativo y rendimiento escolar, y el enfoque a
aplicarse sera cuantitativo para verificar las variables, las hipétesis y demostrar los
objetivos que se han planteado.

1.7.1.1 Poblacién y muestra

La institucién cuenta con un total de 187 estudiantes, a los cuales se les aplicé la

siguiente formula para determinar la muestra:

p(1—p)
= NZ2
"EN BN D + 22p(A - p)
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Ddnde:

n: Tamafo de la muestra

N: Tamafio de la poblacion

Z,. Es el percentil (1- @) de la distribucion normal estandar (1.96 para « =5%) 0
95% de confianza.

p: Posibilidad de que ocurra un evento, p = 0,5

i: Error, se considera el 5%; i = 0,05

Calculando:
0,5+(1-0,5)

= (187 * 1,962
n = (187 x ;96)*0,052*(187_1)+(1,962*0,5*(1—0.5))

0,25
(0,0025 * 186) + (1,9208 * 0,5)

n = (718,3792) *

0,25

= 718,370 e 10,9604

0,25
1,4254

n = 718,3792 x

n = 718,3792 x 0,17539

n = 125,99653

La misma que arroj0 una muestra de 126 estudiantes a ser encuestados,
escogiendo con una muestra estratificada a los estudiantes de edades entre los 9 y
15 afios que corresponde a los estudiantes de basica media y superior, que equivale
a 132 estudiantes. También se escogié a los padres de familia que corresponden a
esos niveles. El total de maestros que laboran en la institucion son 10, mismos que

se entrevistaran en su totalidad y un directivo.
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1.7.2 Método de investigacion

En este trabajo investigativo se aplicaran los métodos de deduccién y de andlisis. El
método deductivo porque se partir4 de la hipotesis para comprobar cada una de las
variables y el método de analisis porque se estudiara las variables por separado
para establecer las relaciones que existen entre ellas y determinar su nivel de
ingerencia en el aprendizaje significativo de la matemética y su consiguiente

repercusion en el rendimiento escolar.

1.7.3. Fuentes y técnicas paralarecoleccion de informacion

Para recolectar la informacion se empleara como fuente:

A) Fuente primaria a:

1.- Directivos del establecimiento.
2.- Docentes de la Institucion.
3.- Padres de familia de los estudiantes.

4.- Estudiantes de basica media y superior del plantel.

B) Fuente secundaria:

1.- Actas de calificaciones finales de estudiantes aprobados.

2.- Programas educativos del &rea de Matematica del plantel.

3.- Programas educativos del area de Matematica del Ministerio de Educacion del
Ecuador.

4 .- Clases de cada nivel.

En cuanto a las técnicas primarias:

1.- Encuesta con cuestionarios de preguntas.

2.- Entrevistas a los docentes y directivo del plantel.

3.- Observacion de clases de matematicas de cada afio basico.

4.- Andlisis de programas curriculares.
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1.7.4 Tratamiento de la informacion

Luego de aplicar los instrumentos evaluatorios y técnicas antes mencionadas, se
procedera al procesamiento de la informacion a través de tablas de Excel, las
mismas que serviran para elaborar los gréaficos estadisticos. Ademas se procedera a
realizar el analisis de los mismos y emitir los informes a la institucion con las

respectivas recomendaciones del caso.

Se comparara el nivel de competencia docente en aprendizajes significativos

mediante la encuesta a los estudiantes y la entrevista personal.

Se analizara los contenidos curriculares de ambos niveles para verificar la formacion

de los conocimientos previos.

Se constatara las evaluaciones diagnésticas ejecutadas al inicio del afio lectivo con
las adaptaciones curriculares efectuadas para cada afio basico.

Se observaran las clases de los niveles en estudio para verificar la efectividad de las

estrategias aplicada en la ensefianza.

1.8 Resultados e impactos esperados

La presente investigacion pretende crear una cultura de andlisis de los problemas
que se estan presentando en el plantel desde hace algunos afios, con la finalidad
de encontrar alternativas de solucion que disminuyan los indices de estudiantes con
fracasos, deserciones o ausentismo escolar. Ademéas de contribuir con los
estudiantes en su preparacion significativa, proporcionandole el desarrollo de las

habilidades necesarias para ser competentes en los subsiguiente afios escolares.
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CAPITULO I

2. ANALISIS, PRESENTACION DE RESULTADOS Y DIAGNOSTICO

2.1 Analisis de la situacion actual

La Escuela Particular Mixta N.- 620 “Sabiduria de Dios”, esta ubicada en la ciudad
de Guayaquil, provincia del Guayas, en la Cooperativa Francisco Jacome 2 Sector B,
Mz.26 S.6, tiene 16 afios de funcionamiento desde su creacion el 25 de Febrero de
1998 segun Acuerdo Provincial N.- 075, contando en sus inicios con Primero,
Segundo y Tercer Grado; el 24 de Enero del 2000 se autorizé su ampliacion hasta el
Sexto Grado (Segundo a Séptimo Afo de Basica), segun Acuerdo Provincial N.- 050;
el 5y 11 de Septiembre del 2002 segun acuerdos provinciales N.- 1026 y 220, se
crearon las secciones de Octavo Afio de Educacion Basica y del Jardin de Infantes
con el Primer Afo de Educacion Bésica, respectivamente. Paulatinamente se fueron
incorporando Noveno y Décimo Afio con el Acuerdo N.- 303 del 11 de Septiembre
del 2003.

La visidn de la institucion se encamina a ser para el 2020 un referente en calidad
educativa del sector, formando estudiantes con excelencia académica, con valores
cristianos y centrados en el modelo constructivista de la educacién. Su misién esta
orientada a formar individuos con alta calidad de servicio, competentes,
responsables y comprometidos con la sociedad del conocimiento. Objetivos que se
han planteados desde su creacidén y que afio tras afio se ha venido desarrollando

para cumplir con los principios de la educacion.

Esta ubicada en un lugar estratégico del sector urbano norte, o que permite que sus
discentes provengan de Pascuales, Ciudad de Dios, Cumbres del Sol, Montebello,
Ciudad Victoria, El Fortin, Horizontes del Guerrero, Guerreros del Fortin, Hogar de
Nazaret, Lomas de la Florida, Florida, Mapasingue, Sauces, Alborada, Martha de
Roldos. Su condicion socioecondémica es bastante deplorable, pues ambos padres
trabajan para suplir las necesidades familiares y otros padres estan en el exterior. La

pension es de $ 31,50 (treinta y un dodlares, con cincuenta centavos) valor
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establecido por la Junta Reguladora de Costos, y aun la cartera vencida del plantel
sobrepasa los 3.000 dolares por casos de representantes que no cancelan a tiempo

las pensiones.

Cuenta con un cuadro estadistico de187 estudiantes matriculados, con el siguiente

detalle:

Tabla 2.1 Estadistica de Matriculacién

ANO BASICO VARONES | MUJERES | TOTAL
ler. Ao Basico 4 14 18
2do. Afo Bésico 11 4 15
3er. Ao Basico 7 5 12
4to0. Afio Basico 6 4 10
5to. Ao Basico 11 11 22
6to. Ao Basico 6 6 12
7mo.. Afio Bésico 2 4 6

8vo. Afio Basico 24 18 42
9no. Afio Basico 8 16 24
10mo. Ao Basico 15 11 26
TOTAL 94 93 187

Fuente: Archivo de la Escuela Sabiduria de Dios

Elaborado por: Secretaria del Plantel

El Nivel de Educacién General Basica Media y Superior, generalmente tiene
estudiantes que oscilan entre las edades del muestreo, y cursan el Quinto, Sexto,
Séptimo, Octavo, Noveno y Décimo Afio Basico, cursos medulares cuya realidad se
patenta claramente cuando los estudiantes no pueden resolver una operaciéon con
nameros naturales, enteros o fraccionarios, operaciones con expresiones
algebraicas, producto notables, casos de factorizacion, entre otros temas, mostrando
un rendimiento escolar deficiente, con cifras que ponen en manifiesto niveles por

debajo de los exigidos para integrarse sin dificultad al bachillerato



2.2 Analisis comparativo, evolucion, tendencias y perspectivas

Esta institucion, en su informe de Autoevaluacion Institucional (2012), presenta en el
area de Matematicas resultados de los aprendizajes muy buenos y sobresalientes en
el Nivel Basico Elemental y Medio, pero calificaciones regulares e insuficientes en el
Nivel Basico Superior. Los afios considerados para tal evaluacion interna fueron del
2007 al 2011, que reflejan el desfase a partir de octavo, noveno y décimo afio,
porque los estudiantes no han alcanzado los aprendizajes requeridos, segun el

actual Reglamento a la Ley Organica de Educacion Intercultural.

También es conveniente destacar que en el afio lectivo 2011-2012, de décimo afio
s6lo aprobaron 10 estudiantes y la situacion se acrecent6 para el afio 2012-2013,
porque de 40 estudiantes que empezaron el afio lectivo, solo 6 lograron concluir su
afo lectivo sin supletorio. En el afio 2013-2014 no se realizé graduaciones del nivel
porque todos sus estudiantes se quedaron en supletorio. El rendimiento de Basica
Media en cambio no manifiesta alteraciones con respeto a los observados en el
informe de Autoevaluacion, pues continla en los afios subsiguientes con

calificaciones muy buenas.

En cuanto al nivel de matriculacion, se observa que desde el afio 2010 ha
disminuido considerablemente en un 37,30% para Basica Elemental y Media, en la
actualidad refleja solo 97 estudiantes con un incremento de 14,28%, mientras que
Basica Superior empezé a decrecer su matriculacién a partir del afio 2009, en un 58,
38%; pero en el aflo 2012, comenzd a aumentar la cantidad y en la actualidad
tenemos un incremento de 22,14%. Comparando estos resultados con este afio
lectivo se observa que existen 40 estudiantes entre Quinto, Sexto y Séptimo Afio
Basico y contamos con 92 estudiantes en Octavo, Noveno Y Décimo, con un margen
de 57,77 % de estudiantes menos en el nivel Basico Elemental, lo que refleja una
tendencia a la disminucion de los estudiantes en este nivel y desde el 2009, es

permanente y en aumento.

Podemos deducir que existe mayor rendimiento en grados en los cuales hay menor

cantidad de estudiantes; pero existe mayor matriculacion en grados en los cuales el
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rendimiento es menor. La perspectiva que se refleja sera de desaparecer
paulatinamente el nivel de basica media porque afio tras afio se disminuye su
matriculacion, pero también existe el riesgo de desaparecer el nivel superior, porque
los resultados de aprendizaje disminuyen considerablemente cada afo y los padres
de familia en ambos casos van a buscar establecimientos donde exista seguridad y
confiabilidad en el funcionamiento del plantel, al igual que un buen perfil de salida de

los estudiantes acorde con los estandares de educacion del Ministerio de Educacion.

2.3 Presentacion de resultados y diagnosticos

Se procedié a aplicar la encuesta a los estudiantes, representantes y personal
docente sobre aspectos relacionados a los aprendizajes significativos, mismas que
contienen algunas preguntas similares para corroborar la informacion, pertinente en
un problema educativo que debe investigar las causas en una muestra mayor. Las

encuestas aplicadas determinaron los siguientes resultados:
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2.3.1 Encuestas aplicadas a los estudiantes

1.- ¢Le gustala asignatura de Matemética?

Tabla 2.2 Gusto por las matematicas

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 9 5 1 1 1 0 17 13%
De acuerdo 7 0 0 11 | O 0 18 14%
Indeciso 3 0 0 0 0 3 2%
En desacuerdo 0 2 2 2 7%
Totalmente en desacuerdo| 3 5 3 |30 | 20 24 85 64%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.1 Gusto por las Mateméticas
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El 71% de los estudiantes encuestados no le gusta la asignatura de Matematicas, de
los cuales basica superior es el que manifiesta mayor desagrado, con un 82%. Solo
un 27% de toda la poblacion encuestada es la que le gusta la asignatura y dentro de
este indice se encuentra 5to afio de Basica con un 73% de agrado hacia la materia.
También existe un margen del 2% de estudiantes a los cuales la materia ni le agrada

ni le desagrada.

Interpretacion

A los estudiantes no les gusta la asignatura de Matematica.

38



2.- ¢Usted pone atencidn en la clase de Matematica?

Tabla 2.3 Atencion en la clase de Matematica

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 15 | 3 1 7 1 0 27 20%
De acuerdo 7 9 2 15 5 0 38 29%
Indeciso 0 0 0 0 0 0 0 0%
En desacuerdo 0 0 0 |20 O 6 26 20%
Totalmente en desacuerdo| O 0 3 0 | 18 20 41 31%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréafico 2.2. Atencion en la clase de Matematicas
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

No se pone atencién a la materia de Matematicas en un 51%, de los cuales 7mo,

octavo, noveno y décimo aflo poseen un porcentaje de 54,6%. Estos valores son

distintos en 5to y 6to afio que su nivel de atencion es total, en un 100%.

Interpretacion

En forma general existen niveles medios de atencion.
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3.- ¢Usted entiende los contenidos matematicos?

Tabla 2.4 Comprension de los contenidos mateméticos

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 11 | 1 0 0 1 0 13 10%
De acuerdo 11 | 3 3 5 0 0 22 17%
Indeciso 0 0 0 0 0 3 2%
En desacuerdo 0 0 0 14 | O 0 14 11%
Totalmente en desacuerdo| O 8 3 |20 | 23 26 80 61%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.3 Comprension de los contenidos
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El 72% de los estudiantes no comprende los contenidos matematicos, siendo

noveno y décimo en su totalidad los que manifiestan que no entienden lo que se les

ensefia en el area de Matematica. El 27% comprende las Matematicas, pero este
valor corresponde al 100% de 5to y el 25% de 6to; el 50% de 7mo y el 12% de

octavo. Solo un 2% que corresponde a 8vo esta indeciso en su nivel de

comprension.

Interpretacion

Los estudiantes no comprenden los contenidos matematicos.
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4.- ¢Usted puede diferenciar o integrar los contenidos matematicos?

Tabla 2.5 Diferencia o integra los contenidos matematicos

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO | 10MO | TOTAL |[PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0%
De acuerdo 0 1 0 10 0 0 11 8%
Indeciso 0 4 2 0 0 0 6 5%
En desacuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0%
Totalmente en desacuerdo| 22 7 4 32 | 24 26 115 87%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.4 Diferencia o integra los contenidos matematicos
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

Los procesos de diferenciacion o integracién de contenidos matematicos no se
logran en un 87%, que corresponde a todos los estudiantes. Un 8% puede realizar el

proceso de los aprendizajes significativos que correspondiente a octavo afio basico.

Interpretacion

Los estudiantes no pueden realizar la etapa de conflicto de conceptos que es parte

del proceso de los aprendizajes significativos.
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5.- ¢Usted puede resolver problemas en el area de Matematicas sin dificultad?

Tabla 2.6 Resuelve problemas matematicos sin dificultad

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 6 3 0 0 0 9 7%

De acuerdo 22 | 1 3 0 0 0 26 20%
Indeciso 0 5 0 12 | O 0 17 13%

En desacuerdo 0 0 0 0 0 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0 | 30 | 24 26 80 61%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.5 Resuelve problemas matematicos sin dificultad
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El 27% de los estudiantes pueden resolver problemas matematicos, de los cuales el

100% corresponde a 5to afio basico. El 61% de los encuestados no puede realizar

esta destreza con criterio de desempeiio, que es basica en estos niveles.

Interpretacion

Se vuelve apreciar que los mismos grados que manifiestan no atender, comprender,

diferenciar o integrar los contenidos son los que no pueden resolver los problemas

matematicos.
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6.- ¢ Usted tiene bajo rendimiento en Matematica?

Tabla 2.7 Bajo rendimiento en Matemética

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 5 0 3 | 41 | 23 26 98 74%
De acuerdo 4 0 1 0 0 4%
Indeciso 0 0 0 0 0 0%
En desacuerdo 17 | 8 3 0 0 0 28 21%
Totalmente en desacuerdo| O 0 0 0 1 0 1 1%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.6 Bajo rendimiento en Matemética
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Andlisis

Los estudiantes de basico superior son los que tiene bajo rendimiento escolar. El

50% y el 25% de estudiantes de 6to y 7mo afo respectivamente, tienen bajo

rendimiento. Solo 5to afio tiene buen rendimiento escolar en un 77% y 6to afio en un

67%.

Interpretacion

Nuevamente se aprecia que los estudiantes de basica superior presentan un indice

elevado de rendimiento insuficiente.
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7.- ¢ Su profesora esta informada de los conocimientos que usted posee sobre

los temas que esta tratando en clase?

Tabla 2.8 Docente conoce los conocimientos previos del estudiante

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 2 0 0 4 0 0 6 5%
De acuerdo 0 0 0 2 0 0 2 2%
Indeciso 7 5 3 10 | 9 5 39 30%
En desacuerdo 6 7 3 12110 11 58 44%
Totalmente en desacuerdo| 7 0 0 5 5 10 27 20%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.7 Docente conoce los conocimientos previos del estudiante
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

Los estudiantes en un 64% manifiestan que su profesora de matematica desconoce
los conocimientos previos que ellos poseen. El 30% esta dudoso al respecto y el 7%
es que esta consciente que su maestra ha investigado su nivel de conocimientos
previos. Es pertinente manifestar que 5to afio de basica revela que su maestra en un

52% no conoce esta informacion.

Interpretacion

No se pregunta al estudiante sobre sus conocimientos previos.
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8.- ¢Su  profesora de

significativos?

Matematicas

aplica procesos

de aprendizaje

Tabla 2.9 Docente aplica procesos significativos

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0 0 0 0 0 0%
De acuerdo 0 0 0 0 0 0 0%
Indeciso 17 | 10 4 8 0 0 39 30%
En desacuerdo 2 8 | 24 26 67 50%
Totalmente en desacuerdo| O 0 0 |26 | O 0 26 20%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.8 Docente aplica procesos significativos
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Andlisis

El 70% de los encuestados expresa que la maestra no aplica procesos significativos

en clase; el 30% no esta seguro si la maestra aplica estos procesos, valores que se

encuentran en basica media, correspondiente a los estudiantes de 5to, 6to y 7mo

afno basico. Un 19% de octavo afio también se encuentra en la misma de situaciéon

de indecisién sobre la aplicacion de procesos significativos por parte de la profesora.

Interpretacion

Las maestras de basica media no informan sobre los procedimientos con los que se

trabaja en clase.
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9.- ¢Usted considera que las estrategias pedagodgicas que se aplican son

adecuadas en la ensefianza de la matematica?

Tabla 2.10 Estrategias consideradas adecuadas

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO [8VO |9NO | 10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 2 0 0 0 0 6 5%
De acuerdo 2 0 0 0 0 2 2%
Indeciso 3 2 5 2 3 20 15%
En desacuerdo 0 0 3 3 18 14%
Totalmente en desacuerdo | 10 | 9 4 24 | 19 20 86 65%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.9 Estrategias consideradas adecuadas
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Anélisis

El 79% considera que las estrategias que la maestra emplea no son adecuadas para
la ensefianza de matematica, apreciacién que se ve reflejada en forma general en
todos los grados, porque de ese porcentaje el 59% corresponde a 5to, el 75% a 6to,
el 67% a 7mo, el 78% a 8vo, el 90% a 9no y el 89% a 10mo. El 15% permanece
indeciso al respecto y solo el 7% esta conforme con las estrategias aplicadas en

clase.

Interpretacion

Se aplican estrategias no coherentes con la asighatura de matematica
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10.- ¢Considera que su bajo rendimiento en Matematica es producido por la

falta de aprendizajes significativos?

Tabla 2.11 Bajo rendimiento provocado por falta de aprendizajes significativos

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 3 3 1 8 | 16 7 38 29%

De acuerdo 16 | 5 3 11 | 7 8 50 38%
Indeciso 3 4 2 6 1 8 24 18%

En desacuerdo 0 0 0 9 0 3 12 9%
Totalmente en desacuerdo| O 0 0 8 0 0 8 6%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.10 Bajo rendimiento provocado por falta de aprendizajes significativos
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Fuente: Encuesta a los estudiantes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El 78% de los encuestados tienen bajo rendimiento, de estos el 67% de los

estudiantes del plantel encuestados indican que existe la vinculacion de sus bajos

rendimientos a la falta de aprendizajes significativos. El 18% no esta seguro de esta

afirmacion; el 15% no esta de acuerdo que la causa de sus bajos rendimientos sean

los aprendizajes significativos, conjetura que corresponde a 5to, 6to, 7mo y 9no afio

basico.

Interpretacion

La falta de aprendizajes significativos produce el bajo rendimiento escolar.
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2.3.2 Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

1.- ¢Su representado manifiesta apatia por la asighatura de matematica?

Tabla 2.12 Apatia por el area de Matematica

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 2 8 3 27 | 14 17 71 54%

De acuerdo 8 0 0 7 9 5 29 22%
Indeciso 5 3 2 6 0 0 16 12%

En desacuerdo 0 1 0 1 1 0 3 2%
Totalmente en desacuerdo| 7 0 1 1 0 4 13 10%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.11 Apatia por el area de Matematica
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Analisis
El 76% de los representantes manifiesta que a sus representados no le agrada la
materia de matematica; el 12% esta indeciso, pues no sabe si a sus representados

le resulta desagradable la materia.

Interpretacion
Se corrobora la informacion otorgada por los estudiantes porque los representantes
manifestaron un resultado similar al 71% de los estudiantes, variante que se refleja

en 5to afo de basica en un 5%.
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2.- ¢La maestra de matematica logra captar la atencion en sus clases?

Tabla 2.13 Docente logra captar la atencion

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 9 3 1 7 1 0 21 16%

De acuerdo 7 2 2 3 5 0 19 14%
Indeciso 0 0 0 0 0 0 0 0%

En desacuerdo 6 7 0 32 0 6 51 39%
Totalmente en desacuerdo| 0 0 3 0 18 20 41 31%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.12 Docente logra captar la atencién
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Andlisis

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Existe un 19% de diferencia entre la encuesta de estudiantes con la de los padres

con respecto a este tema. El 70% de los padres indican que el docente no logra

captar la atencién del estudiante para la clase de matematica pero el estudiante

manifiesta un 51%.

Interpretacion

Existen representantes que desconocen lo que sus representados hacen en clases.
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3.- ¢La profesora de Matematica explica los contenidos de manera
comprensible para su representado?

Tabla 2.14 Docente explica en forma compresible

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 11 | 5 2 30 | 14 7 69 52%

De acuerdo 1 | 7 4 12 | 10 19 63 48%
Indeciso 0 0 0 0 0 0 0 0%

En desacuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0%
Totalmente en desacuerdo| 0 0 0 0 0 0 0 0%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.13 Docente explica en forma compresible
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Andlisis
Existe una diferencia abismal entre el criterio de los padres de familia con respecto
al nivel de explicacion comprensible de la maestra. Los estudiantes en un 72%

manifiestan no entender lo que la maestra ensefa.
Interpretacion

La maestra explica en forma comprensiva la asignatura, pero los estudiantes no la

comprenden porque no tienen los conocimientos previos para enlazar la informacion.
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4.- ;Considera usted que su representado posee las destrezas con criterio de
desempefio en el area de Matematica?

Tabla 2.15 Estudiante ha desarrollado destreza en Matematica

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0 0 0 0 0 0 0%

De acuerdo 14 | 1 0 10 | O 0 25 19%
Indeciso 0 4 2 0 0 0 6 5%

En desacuerdo 2 0 0 0 0 0 2 2%
Totalmente en desacuerdo| 6 7 4 32 | 24 26 99 75%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.14 Estudiante ha desarrollado destreza en Matematica
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Anélisis
El 77% de los encuestados aseveran que sus representantes no han adquirido
destrezas en el area de matemética, frente al 61% de los estudiantes que
manifiestan que no han desarrollado habilidades para resolver problemas. Los
representantes de 9no y 10mo coinciden en sus aseveraciones de no haber

alcanzado el desarrollo de destrezas matematicas.
Interpretacion

Los representantes opinan que sus representados no estan capacitados en

destrezas matematicas.
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5.- ¢La profesora de Matematica considera los vacios académicos de su
representado para realizar adaptaciones curriculares?

Tabla 2.16 Docente considera los vacios académicos para adaptaciones curriculares

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 6 0 0 6 0 0 12 9%

De acuerdo 10 | 3 2 14 | 2 1 32 24%
Indeciso 4 7 3 7 7 3 31 23%

En desacuerdo 2 2 1 15 | 15 20 55 42%
Totalmente en desacuerdo| 0 0 0 0 0 2 2 2%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Gréfico 2.15 Docente considera los vacios académicos para adaptaciones

curriculares
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Analisis
El 44% de encuestados consideran que la maestra no toma en cuenta la falta de
conocimiento de sus hijos. S6lo un 33% estd seguro que la docente realiza las

adaptaciones curriculares tomando como base lo que el estudiante sabe.

Interpretacion
Existe un nivel de indecision muy cercano entre las encuestas de estudiantes y
padres, que revela que los maestros no dialogan con los padres sobre las jornadas

de recuperacion académica y por lo tanto estan desinformados al respecto para
opinar.
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6.- ¢Considera usted que la profesora de matematica conoce la forma de

aprender de su representado?

Tabla 2.17 Docente conoce la forma de aprender del estudiante

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0 0 3 0 0 3 2%
De acuerdo 0 1 1 4 1 1 8 6%
Indeciso 6 5 2 14 5 0 32 24%
En desacuerdo 14 | 6 3 10 | 11 5 49 37%
Totalmente en desacuerdo| 2 0 0 11 7 20 40 30%
TOTAL 22 |12 | 6 |42 | 0 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.16 Docente conoce la forma de aprender del estudiante
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Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El 67% opina que la docente desconoce como aprenden los estudiantes y sigue

persistiendo desinformacion sobre la forma de adquirir los conocimientos de los

estudiantes en un 24%

Interpretacion

El docente no evalla los estilos de aprendizajes de los estudiantes y por lo tanto no

podra emplear la estrategia pertinente para desarrollar aprendizajes significativos.
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7.- ¢Considera usted que la maestra de matematicas domina los contenidos

del area?

Tabla 2.18 Docente domina contenidos a ensefar
CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 22 | 0 0 42 | 24 26 114 86%
De acuerdo 0 5 3 0 0 0 8 6%
Indeciso 0 0 1 0 0 0 1 1%
En desacuerdo 0 7 2 0 0 0 9 7%
Totalmente en desacuerdo| 0 0 0 0 0 0 0 0%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.17 Docente domina contenidos a ensefiar
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Andlisis

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

La opinion de los representantes es que el 92% de los docentes del plantel dominan

los contenidos del area. Solo el 1% esta indeciso al respecto y el 7% opina que

existen docentes que no estan capacitados en el area de matematicas.

Interpretacion

Los docentes tienen competencia desarrolladas sobre el contenido matematico que

ensefa.
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8.- ¢Cree usted que las estrategias que aplica la profesora para la ensefianza
de Mateméatica son pertinentes a las dificultades que presenta su
representado?

Tabla 2.19 Seleccion de estrategias de acuerdo a las dificultades de los estudiantes

CATEGORIAS 5TO|6TO | 7MO |8VO |9NO [10MO | TOTAL | PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 2 0 0 4 0 0 6 5%
De acuerdo 2 0 0 0 0 0 2 2%
Indeciso 5 0 0 5 6 7 23 17%
En desacuerdo 3 0 0 12 | 3 0 18 14%
Totalmente en desacuerdo| 10 | 12 6 21 | 15 19 83 63%
TOTAL 22 | 12 6 42 | 24 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Gréfico 2.18 Seleccion de estrategias de acuerdo a las dificultades de los

estudiantes
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Andlisis
El 77% opina que los docentes no seleccionan correctamente la estrategia de
acuerdo a la dificultad que presenta el estudiante, estas respuestas coinciden con la

opinion de los estudiantes.

Interpretacion
Los docentes no consideran los conocimientos previos del estudiante y por ende
escogen estrategias de aprendizaje que no son coherentes con sus estilos de

aprendizaje.
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9.- ¢ Tiene usted conocimiento al respecto de los aprendizajes significativos?

Tabla 2.20 Representante tiene conocimiento de aprendizajes significativos

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0 0 13 2 2 17 13%
De acuerdo 1 0 0 8 3 3 15 11%
Indeciso 4 5 2 5 4 4 24 18%
En desacuerdo 12 | 3 3 16 | 15 14 63 48%
Totalmente en desacuerdo| 5 4 1 0 0 3 13 10%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.19 Representante tiene conocimiento de aprendizajes significativos
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Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia
Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Analisis
Los representantes en un 58% desconocen sobre los aprendizajes significativos,
seguido por el 18% que no estan seguros de este hecho y solo un 24% tiene esta

informacion, y son los padres de basica superior lo que se encuentran en este rango.

Interpretacion
Los representantes estan desinformados sobre los aprendizajes significativos en

promedio general.
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10.- ¢Considera usted que el bajo rendimiento académico de su representado

sea producto de la carencia de aprendizajes significativos?

Tabla 2.21 Bajo rendimiento producido por carencia de aprendizajes significativos

CATEGORIAS 5TO|6TO|7MO |8VO |9NO |10MO | TOTAL |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 4 2 1 19 6 1 33 25%

De acuerdo 8 1 2 15 | 9 14 49 37%
Indeciso 6 6 1 8 9 8 38 29%

En desacuerdo 2 3 2 0 0 3 10 8%
Totalmente en desacuerdo| 2 0 0 0 0 0 2 2%
TOTAL 22 |12 | 6 | 42 | 24 | 26 132 100%

Fuente: Encuesta a los representantes legales, padres o madres de familia

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.20 Bajo rendimiento producido por carencia de aprendizajes significativos
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Andlisis

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

El 62% cree que la causa del bajo nivel académico de sus representados sea

producto de la carencia de aprendizajes significativos. Los resultados son similares a

los de los estudiantes.

Interpretacion

Los aprendizajes significativos siguen siendo vinculados como causal del bajo

rendimiento académico en matematicas.
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2.3.3 Encuesta a los docentes sobre los aprendizajes significativos

1.- ¢Cree que el deficiente desarrollo de los aprendizajes significativos
produce el bajo rendimiento escolar de Mateméatica?

Tabla 2.22 Deficientes aprendizajes significativos produce bajo rendimiento escolar

CATEGORIAS DOCENTES PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0%
De acuerdo 8 80%
Indeciso 1 10%
En desacuerdo 1 10%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.21 Deficientes aprendizajes significativos produce bajo rendimiento escolar
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Andlisis

Comparando los resultados entre el 78% de los padres, el 67% de los estudiantes y
80% de los docentes, se manifiesta un promedio de 75% de atribucion a la falta de
aprendizajes significativos como causal del bajo rendimiento escolar en
matematicas. Solo un 10% de las maestras encuestadas estan indecisas y 10% esta

en desacuerdo de esta aseveracion.

Interpretacion
Se observa por tercera ocasion que el aprendizaje significativo esta relacionado con

el rendimiento escolar.

58



2.- ¢ Usted tiene formacion profesional sobre aprendizajes significativos?

Tabla 2.23 Posee competencias profesionales sobre aprendizajes significativos

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0%

De acuerdo 7 70%
Indeciso 1 10%

En desacuerdo 2 20%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.22 Posee competencias profesionales sobre aprendizajes significativos
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Andlisis
El 70% de las profesoras tienen formacién profesional sobre los aprendizajes

significativos, el 20% de docentes no tienen este conocimiento.

Interpretacion

A pesar de poseer conocimiento de la teoria de Ausubel, los docentes no aplican los
procesos significativos en sus clases. Conviene recalcar que las maestras estan en
4to afo de la Carrera de Licenciatura de Educacion Basica y no poseen experiencia
laboral.



3.- ¢Usted aplica procesos significativos de aprendizaje en el éarea

matematica?

Tabla 2.24 Aplica procesos significativos

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0%

De acuerdo 0 0%
Indeciso 0 0%

En desacuerdo 10 100%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

de

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.23 Aplica procesos significativos
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Analisis
Los docentes no aplican esos conocimientos en un 100%, incluida la maestra de 5to
afio de basica cuyos estudiantes tienen un alto rendimiento escolar pero que se

debe a otros factores, mas no a la aplicacion de procesos significativos.

Interpretacion
Los docentes no estan siendo competentes en el area de las estrategias
pedagogicas y no pueden desarrollar los aprendizajes de los estudiantes en un

100% por ciento.
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4.- ¢La deficiencias intelectuales para diferenciar o integrar el conocimiento

afecta los aprendizajes significativos?

Tabla 2.25 La incapacidad de integrar o diferenciar afecta los aprendizajes

significativos

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 5 50%

De acuerdo 3 30%
Indeciso 2 20%

En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.24 La incapacidad de integrar o diferenciar afecta los aprendizajes
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Andlisis

El 80% asevera que tal apreciacién es correcta, siendo corroborado en la encuesta

aplicada de los estudiantes, donde un 87% no podia realizar este proceso, que se

relaciona con los aprendizajes significativos

Interpretacion

Si no se aplican procesos significativos los estudiantes no podran incorporar la

informacion a su estructura cognitiva y no podran aprender significativamente.
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5.- ¢Considera que las destrezas con criterio de desempefio provee los

conocimientos previos para los aprendizajes matematicos?

Tabla 2.26 Las destrezas proveen conocimientos previos

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 10 100%

De acuerdo 0 0%
Indeciso 0 0%

En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.25 Las destrezas proveen conocimientos previos
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Andlisis
El 100% de los docentes esta de acuerdo que las destrezas proveen de
conocimientos previos, pero el 64% de los estudiantes opinan que las maestras no
estan informadas de los conocimientos previos que posee el estudiante y el 61% no

sabe resolver problemas matematicos.

Interpretacion
Las docentes a pesar de tener informacion al respecto no desarrollan las destrezas

con criterio de desempefio.



6.- ¢Usted desarrolla las destrezas con criterio de desempefio en el area de
Matematicas?

Tabla 2.27 Desarrolla destrezas

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 1 10%

De acuerdo 0 0%
Indeciso 3 30%

En desacuerdo 3 30%
Totalmente en desacuerdo 3 30%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.26 Desarrolla destrezas
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Anélisis
El 60% de docentes no desarrollan destrezas y el 30% desconoce si lo realiza. Solo
un 10% logra capacitar al estudiante con las herramientas que le permiten resolver

problemas.

Interpretacion
Las maestras no desarrollan destrezas y por ende no generan los conocimientos
previos para los afios basicos superiores donde la demanda de habilidades es

mayor.



7.- ¢Cree que es conveniente tener informacion sobre los conocimientos
previos antes que secuencie los contenidos curriculares?
Tabla 2.28 Necesidad de tener conocimientos previos antes de secuenciar los

contenidos curriculares

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 10 100%

De acuerdo 0 0%
Indeciso 0 0%

En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Gréfico 2.27 Necesidad de tener conocimientos previos antes de secuenciar los

contenidos curriculares
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Anélisis
El 100% lo considera asi en la encuesta desarrollada a los docentes, pero la opinidon
se contradice cuando los estudiantes opinan que el 64% de los estudiantes no tienen

informacion sobre los conocimientos que posee el estudiante.

Interpretacion

Sigue existiendo incongruencias entre lo que se sabe y lo que se hace, los docentes
no tienen desarrolladas las competencias para realizar adaptaciones curriculares o lo
gue es mas grave organizar sus contenidos para que los conocimientos previos del

estudiante se enlacen con las nueva informacion.
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8.- ¢ Usted aplica evaluacion diagnostica a sus estudiantes?

Tabla 2.29 Aplica evaluacién diagndstica

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 1 10%

De acuerdo 2 20%
Indeciso 0 0%

En desacuerdo 7 70%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.28 Aplica evaluacion diagnostica
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Anélisis

El 70% no aplica evaluacion diagnostica, pero el 3% que las aplica no informa los
objetivos de la misma porque el 44% de padres indica que la maestra no considera
los vacios académicos de sus representados para realizar las adaptaciones

curriculares.

Interpretacion
Los docentes comprueban una vez mas que no aplican procesos de aprendizaje

significativos porque no realizan en forma general la evaluacién diagndstica.
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9.- ¢(Reconoce que la aplicacion de estrategias pedagoégicas inadecuadas
desmotiva el estudio de las mateméaticas?

Tabla 2.30 Necesidad de estrategias adecuadas

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 7 70%

De acuerdo 3 30%
Indeciso 0 0%

En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.29 Necesidad de estrategias adecuadas
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Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis
El 100% de las maestras encuestadas reconocen la necesidad de la seleccion
acertada de estrategias para los procesos de clases, pero el 79% de los estudiantes

consideran que las estrategias que estan aplicando no son correctas.

Interpretacion
Las maestras no seleccionan las estrategias pedagdgicas significativas de acuerdo a

las necesidades educativas de los estudiantes



10.- ¢Usted desarrolla estrategias pedagodgicas significativas en el area de
Matematicas?

Tabla 2.31 Docente desarrolla estrategias significativas

CATEGORIAS DOCENTES |PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 0 0%

De acuerdo 1 10%
Indeciso 6 60%

En desacuerdo 3 30%
Totalmente en desacuerdo 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Grafico 2.30 Docente desarrolla estrategias significativas

i DOCENTES

1 -
0

Totalmente De acuerdo Indeciso En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Fuente: Encuesta a los docentes. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
Analisis

El 60% de las docentes estan indecisas sobre este tema, pues manifiestan

desconocimiento y un 30% manifiesta abiertamente que no las aplica.

Interpretacion

Las docentes no aplican estrategias pedagodgicas significativas
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2.3.4 Entrevista al directivo

El directivo de la institucion a quien se le aplicd la encuesta es el promotor de la
Institucion, quien tiene una trayectoria como docente en estos 16 afos que la
institucion viene funcionando. Al realizarle la entrevista se obtuvo la siguiente

informacion:

1.- ¢El personal que contrata posee las competencias para la funcién de

maestros?

Es un personal que se encuentra en formacion profesional con un cuarto afio de
estudios en la carrera de Licenciatura en Educacion Bésica, los mismos que son
contratados para un afio lectivo pero que lamentablemente son llamados por el fisco

para pertenecer al magisterio.

2.- ¢Evallia los conocimientos del area que asigha a un determinado maestro?
Se aplica una prueba psicométrica sobre el area de Matematica, Lengua y Literatura
y Computacion. También se le toma una clase demostrativa donde se observa el
dominio de grupo y las competencias de planificacion y desarrollo de los momentos
de la clase.

3.- ¢El docente tiene habilidades para la planificacién docente?

Si, se le exige la presentacion de su clase demostrativa planificada

4.- ¢El docente posee capacidades para ejecutar adaptaciones curriculares a

los programas de la institucion?

No las posee cuando ingresa al plantel, pero se le autoriza a tomar tiempos para

nivelar a los estudiantes que poseen vacios académicos.
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5.- ¢El docente aplica procesos de aprendizajes significativos?

Desconozco los conocimientos que poseen al respecto, pero las docentes son
recomendadas por su desempefio en los establecimientos en los que contindan su
formacién profesional. Ademas considero que esos procesos son parte de los

contenidos que reciben en los afios que estudios que poseen.

6.- ¢El docente estd actualizado sobre las destrezas con criterio de

desempefio?

En las planificaciones que presentan manifiestan saber desarrollar esas

competencias.

7.- ¢El docente aplica evaluaciones diagndsticas a sus estudiantes?

En el programa que lleva la institucion el docente debe aplicar una evaluacion inicial
para observar el nivel de ejecucion de las operaciones basicas y se le otorga un mes

para nivelar los conocimientos de los estudiantes.

8.- ¢El docente maneja estrategias pedagogicas significativas para su

desarrollo en clases?

Al respecto no sabria indicarle, solo considero que tales conocimientos son

impartidos como parte de su formacion profesional

9.- ¢Ejecuta acciones de investigacion del rendimiento académico de los

estudiantes de su institucion?

Si, se realizan muestreos en cada grado para verificar si las calificaciones que
presentan las docentes son coherentes con el desempefio que manifiestan en la

evaluacion.
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10.- ¢(Considera que el bajo rendimiento en el area de mateméaticas sea

producto de las deficiencias de los aprendizajes significativos?

Considero que los estudiantes poseen vacios académicos en gran escala y asi los
recibimos nosotros en la institucibn, mismos que al ser nivelados deben
desaparecer, pero lamentablemente cada afio llegan nuevos discentes con la misma
problematica, lo que nos permite observar que el nivel de preparacién en los niveles
inferiores es muy deficiente, o sea que no poseen los aprendizajes significativos y

por ende si considero que sea el produce el bajo rendimiento.

Andlisis

La informacion que se obtuvo logra corroborar los siguientes aspectos

1.- Docentes que estan en proceso de formacion profesional no posee todas las
competencias profesionales para intervenir en el quehacer educativo con eficacia.

2.- Docente tiene dominio del contenido que ensefia segun entrevista y datos de la
encuesta aplicada a padres y estudiantes.

3.- El docente tiene la competencia de planificacion de las clases pero su aplicacion
no se efectla por los datos que se expresaron en las encuestas.

4.- El docente no posee competencias para realizar adaptaciones curriculares.

5.- Las autoridades realizan evaluaciones de la clase demostrativa del docente para
su ingreso donde consta la evaluacion de los procesos de aprendizajes pero no son
procesos significativos.

6.- Las autoridades no evaltan a los docentes en el desarrollo de las competencias
con criterios de desempefio, datos que son certificados en las encuestas porque
poseen incapacidad para resolver los problemas.

7.- No se aplican evaluaciones diagnosticas a pesar que consta en una
programacion.

8.- La institucion provee de tiempos para nivelar los conocimientos al inicio del afio
lectivo.

9.- La autoridad desconoce si el docente aplica estrategias significativas en clase.

10.-Existe muestreos de rendimiento escolar en el plantel.
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11.- Segun la autoridad los vacios académicos que es la carencia de conocimientos
previos, parte de los aprendizajes significativos con los que ingresan los estudiantes

al plantel provocan el bajo rendimiento escolar.

Interpretacion:

Los docentes no poseen formacion ni competencias profesionales con respecto a la
aplicacion de los aprendizajes significativos: evaluacién diagndstica, procesos

significativos, adaptaciones curriculares ni estrategias significativas.

2.3.5 Contenidos programaticos de los niveles Medio con el Superior

Analisis

Se procedio a revisar el PEI y se encontré las siguientes observaciones:

En Basica Media

Contenidos secuenciados en funcion de los principios piagetanos, esto es, partiendo

de lo f&cil a lo dificil y de lo particular a lo general. Posee los siguientes contenidos:

Quinto Afo

e Lecturay escritura de cantidades con decenas de mil

¢ Numeracion ascendente y descendente

e NuUmeros pares, romanos, ordinales

e Operaciones de Conjuntos (Unién Interseccion y Diferencia)
e Descomposicion de numeros

e Series numeéricas

e Suma, propiedades

e Resta, propiedades

e Multiplicacién, propiedades
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Divisiones

Decimales y operaciones con decimales

Fracciones homogéneas y operaciones con fracciones

Clases de quebrados y conversiones

Elementos geométricos

Perimetro y area de figuras geométricas

Paralelogramos y poligonos

Reduccion de medidas de superficie, longitud, capacidad, masas, volumen,

monetarias.

En Sexto y Séptimo Afio Basico se consideran los mismos contenidos pero con un

nivel de dificultad mayor y solo se afiade para:

Sexto Afo Basico

Potencia

Radicacion

NUmeros primos

Multiplos y submudltiplos
Divisibilidad

Descomposiciéon de factores primos
Minimo Comun mudltiplo

Fracciones heterogéneas

Séptimo Afo Basico

Magnitudes directa e inversas
Regla de tres directa e inversa
Tanto por ciento

Probabilidad y estadistica
Ecuaciones

Teorema de Pitdgoras
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En Basica Superior

Aumenta a los contenidos anteriores

Octavo Afio

NUmeros enteros

e Suma de enteros y propiedades

¢ Resta de enteros y propiedades

e Destruccién de signos de agrupacion

e Sumay resta algebraica

e Multiplicacién de enteros y propiedades
e Ley de Signos

e Multiplicaciéon algebraica

e Division de enteros

e Divisién algebraica

e Potencia y operaciones

e Radicacion, propiedades y operaciones
e Construccion de triangulos

e Plano cartesiano

e Funciones

¢ Reduccion de medidas internacionales

e Frecuencias

Noveno Afio

Se ven los mismos temas de octavo pero con mayor dificultad y se le afade:

e Ecuaciones lineales
e |necuaciones

e Mediadas estadisticas
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Décimo Afio

e Producto y cociente notable

e Casos de factorizacion

e [Ecuaciones y métodos de resolucion
e Razones trigonométricas

e Frecuencias

Interpretacion

Los contenidos de bésica media son graduados en orden de dificultad para reforzar
la destreza, y proporcionan la base para los aprendizajes en basica superior,
ademas de tener unidades completas de nivelacion de contenidos del afio anterior.
Efectivamente el contenido programéatico otorga los conocimientos previos para los

aprendizajes significativos.

2.3.6 Evaluaciones diagnosticas y adaptaciones curriculares

Andlisis

Se solicitd en archivo los formatos y resultados de las evaluaciones diagnésticas y
no se encontré evidencia alguna. Se preguntdé al personal docente sobre su
aplicacion y manifestaron en tres casos de las diez maestras encuestadas haber
realizado el proceso pero no se encontré una matriz de resultados con los cuales se
pudiera verificar las acciones que se tomaron para suplir las necesidades especificas
de las mismas. Se solicitd ademas que presentaran sus adaptaciones curriculares y
las maestras expresaron que solamente repetian la clase que habian realizado con

mayor cantidad de ejercicios.
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Interpretacion

Las docentes no poseen competencias evaluativas diagnosticas ni manejo de
resultados, ademéas de no tener evidencias en un portafolio sobre las actividades
gue realizan en la nivelacion que facilitan a los estudiantes que tienen carencias de
conocimientos previos. Conviene destacar que en los programas revisados, la
evaluacion diagnostica es posterior a la realizacion de la nivelacion, que en cada afio

de bésica, se efectla con los conocimientos del afio anterior.
2.3.7 Observacion de clases
Se procedi6 a observar las clases de los maestros del nivel y a través de una rabrica

se obtuvo los siguientes resultados:

Cuadro 2.1 Rubrica de observacion de clases

Escala de calificacion:
Excelente EX(5) / Muy satisfactorio MS (4) / Satisfactorio S(3) Poco Satisfactorio
PS(2) / Insatisfactorio 1(1)

Indicador Criterios 5to | 6to | 7mo | 8vo | 9no | 10mo
Pre-requisito 4 4 3 1 1 1

3 2 Esquema

o T

2 0 conceptual de

S E o .

S 8 .g partida

c

£ s g (Diagnostico) 4 (3 |2 |1 |1 |1
Construccion del
conocimiento 4 3 3 4 4 3

(5] o

S T 2 Diferenciacion 3 2 2 2 2 2

2 5 3

v C = Integracion 2 2 1 2 2 2

8 2 ¢

i g2 Acomodacion 3 |3 |2 2 (2 |2

g Q

€5 5 £ .y

0 o 5 = Aplicacion 3 3 |2 2 2 2

Fuente: Observacion de clases. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
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Analisis

En la observacion de las clases las maestras aplicaron dindmicas en basica media
como pre-requisito pero los niveles de basica superior no realizaron ninguna
actividad. En el esquema conceptual de partida solo hicieron preguntas sobre el
conocimiento que poseian al respecto del tema, pero en el otro nivel omitieron esta
informacion y empezaron la construccion del conocimiento. En la construccion del
conocimiento las maestras procedieron a realizar la observacion del ejercicio, unas
con carteles, otras en el pizarrén en forma directa o con la lectura del problema. Solo
la maestra de 5to afio basico aplico el proceso de adquisicion del conocimiento en
un porcentaje aceptable, las demas docentes solamente se remitieron a explicar el
ejercicio y ensefiar un procedimiento para ejecutarlo pero no les dieron a los
estudiantes la oportunidad de participar en alguna alternativa de solucién. Los
estudiantes no pudieron ejecutar los ejercicios nuevos en un porcentaje alto en el

nivel de basica superior.

Interpretacion

Los maestros comprueban una vez mas que no poseen habilidades competencias
sobre los procesos de aprendizajes significativos, razén por la cual solo se remiten a
dar una clase magistral donde el estudiante se remite a ser un receptor de conductas
adquiridas. Esto demuestra que las docentes no poseen estrategias pedagogicas

significativas para la ensefianza de matematicas.

2.3.8 Rendimiento escolar de los estudiantes en el area de Matematica con

respecto al afio lectivo.

Se obtuvo en los archivos de la institucion los cuadros finales del rendimiento de la

asignatura:
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Tabla 2.32 Rendimiento Final de Basica Media y Superior

Afo Basico 5to 6to 7mo 8vo 9no | 10mo Total

Promedio 8,29 | 6.86 | 6.64 6.70 | 5.78 | 5.98 6.71
Aprobados 20 5 4 12 1 3 45
Supletorios 2 7 2 30 23 23 87
Total 22 12 6 42 24 26 132

Fuente: Calificaciones Finales. Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Andlisis

El rendimiento escolar de los niveles continta siendo inferior a los 7 puntos, puntaje
requerido para aprobar el afio lectivo. De los 132 estudiantes del nivel medio y
superior encuestados, se quedaron para supletorio 87 estudiantes, lo que equivale al
65,90% del total de encuestados, de donde el 57,57% corresponde al nivel basico

superior. Solo aprobaron 34,10% de los estudiantes.

Interpretacion

Se ratifica que el grado en el que se manifiesta mayor cantidad de estudiantes
graduados es precisamente el grado en el que la maestra tiene mayor aplicacion de

los procesos de aprendizajes significativos.

2.4 Verificacion de Hipotesis

Hipétesis general

e El rendimiento escolar en Matematicas mejorard si se potencia los

aprendizajes significativos.
Esta hipotesis es demostrada por los docentes en la clase demostrativa,
calificaciones y encuestas, donde se observo que la falta de procesos significativos

de aprendizaje ocasionan que no se conozcan los conocimientos previos, que se



secuencie los contenidos erroneamente, que se seleccione estrategias que no se
correlacionan con las formas de aprender de los estudiantes, que no se logre la
adquisicién de destrezas con criterio de desempefio, que no se diferencie, integre y
acomode el conocimiento a la estructura mental y esto a sus vez genera bajo
rendimiento escolar. El 78% de los estudiantes (pregunta 10) estan de acuerdo que
el bajo rendimiento escolar en matematica es producto del escaso desarrollo de los
aprendizajes significativos, también los representantes (pregunta 10) manifestaron lo
mismo en un 62% y por los propios docentes en un 80%, validando la hipétesis de
gue si se potencia los aprendizajes significativo se mejorara el rendimiento escolar

en matematicas.

Hipotesis Particular 1

e Docentes competentes aplicardn procesos de ensefianza significativos en la

asignatura de matematicas.

En la encuesta a los estudiantes (pregunta 8) revela que el 70% de los docentes no
aplican procesos significativos, ratificado por las mismas docentes (pregunta 3)
donde precisan que no los aplican. Esta aseveracion no indica que no tengan
conocimientos sobre los aprendizajes significativos, porque el 70% manifiesta que
tiene formacion profesional en un cuarto afio de la carrera, ademas de tener dominio
de la materia que ensefia, segun encuesta a los representantes (pregunta 7) en un
92%. Por otro lado los mismos padres (pregunta 3) ratifican que las maestras
ensefian de manera comprensible en un 100%, pero los estudiantes (pregunta 3)
manifiestan que no entienden los contenidos matematicos, lo que muestra, no que
las docentes no tengan la competencia para explicar el contenido porque dominan
esa informacion, sino que el estudiante no puede enlazar los conocimientos
anteriores con los nuevos, producto de la falta de procesos significativos. Se deduce
gue las docentes carecen de competencias en procesos significativos y por ende no

aplican ni logran los aprendizajes.
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Hipotesis Particular 2

e El desarrollo de destrezas con criterio de desempeiio en el nivel preparatorio,
elemental y medio en el area de matematicas proveera los conocimientos

previos para los aprendizajes matematicos del nivel basico superior.

Efectivamente las destrezas en el nivel medio proveen los conocimientos previos
para los aprendizajes del nivel superior. Esto es corroborado por los estudiantes
(pregunta 4) donde indican que no poseen destrezas matematicas en un 87%, no
pueden resolver problemas en un 61% vy la dificultad se encuentra radicada en
bésica superior; indice comprobado con las calificaciones finales que expresan un
84,09% de estudiantes se quedaron supletorio comparado con los estudiantes de
basica media que solo fue 27,5% Yy de este nivel, el grado donde el docente tenia
mayor desarrollo de destrezas aprobaron en un 90,90%. Ademés se reviso los
contenidos programaticos y precisamente las nociones basicas o contenidos previos
para el nivel superior se encuentran en basica media, porque las operaciones
matematicas elementales son reiteradas todos los afios para afianzar los

conocimientos.

Hipotesis Particular 3

e La aplicacion de evaluaciones diagnésticas favorecera la secuenciacion de los

nuevos contenidos matematicos.

En la encuesta a los docentes (pregunta 8), el 70% no aplica evaluaciones
diagndsticas lo que refleja la desinformacion sobre los conocimientos previos de los
estudiantes (pregunta 7) en un 64%, obstaculos para que el estudiante (pregunta 4)
integre o diferencie los contenidos en un 87%; ademas de que el docente no
conozca cOmo aprenden sus estudiantes en un 67% (pregunta 6 de los padres),
aspectos que deben ser considerados en una evaluacion diagnostica para que
pueda secuenciar los contenidos de los programas del curso y provee los

porcentajes que validan esta hipotesis.
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Hipotesis Particular 4

e El empleo de estrategias pedagdgicas significativas mejorara el interés por el

aprendizaje de las matematicas.

Los estudiantes manifiestan que el docente en un 79% aplica estrategias
inadecuadas en la ensefianza de matematicas (pregunta 9), los padres certifican
esto en un 77% (pregunta 8) y los mismos docentes manifiestan desinformacion al
respecto en un 60% (pregunta 10). EIl nivel de apatia de los estudiantes por la
asignatura es 71% (pregunta 1), confirmado por los padres con un 76% (pregunta 1).
El nivel de atencién de los estudiantes es de 49% (pregunta 2) y segun los
representantes es un 30% (pregunta 2), minimo en ambas encuestas, debido a que
las estrategias que emplea generas desinterés y apatia por la materia. Esta

afirmacién comprueba esta hipétesis.
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CAPITULO Il

3. PROPUESTA

3.1 Tema

Guia de Talleres Significativos para Docentes de Matematica

3.2 Justificacion

La presente propuesta es el resultado de la investigacion aplicada a la comunidad de
la Escuela Particular Mixta Sabiduria de Dios, donde se indago sobre la incidencia
de los aprendizajes significativos en el rendimiento escolar de Matematicas de los
estudiantes de Basica Media y Superior, resultados que evidenciaron la necesidad
urgente de potenciar los procesos de aprendizajes significativos conjuntamente con
la formacion profesional docente en competencias significativas para cambiar la
panoramica del rendimiento de 5,37 puntos en esta area. Los resultados de la
investigacion arrojaron una situacion muy particular en esta institucion, que detallo a

continuacion:

. Una programacion curricular que permite la adquisicibn de conocimientos
previos, con tiempos establecidos incluso para nivelar esos conocimientos en caso
de no existirlos.

. Docentes que dominan los contenidos en el area de matematicas.

. Contenidos secuenciados segun la teoria piagetiana que respeta el desarrollo

cognitivo y los principios de secuenciacion.

Pero que se ven opacados por docentes con formacion profesional incompleta, en
un cuarto afio de la carrera que no tienen experiencia laboral ni aplican los
aprendizajes significativos, es mas, docentes que a pesar de poseer informacion
sobre las destrezas con criterio de desempefio no las ejecutan en clase ni aplican
estrategias significativas de aprendizaje. Esta es la razén por la que los estudiantes

tienen bajo rendimiento escolar en la asignatura investigada.
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La guia propuesta es la que va a proporcionar a los docentes las competencias
significativas para desarrollar los aprendizajes significativos y el mejoramiento del
rendimiento académico de los estudiantes de Basica Media y Superior de la escuela

Particular Sabiduria de Dios.

3.3 Objetivo general

Elaborar una guia de talleres significativos para docentes de mateméaticas a través

los aprendizajes significativos para el mejoramiento del rendimiento matematico.

3.4 Objetivos especificos

e Proponer actividades donde se apliquen procesos significativos de
aprendizaje mediante trabajos en grupo y de aula para desarrollar
competencias profesionales en los docentes de mateméticas.

e Presentar la propuesta a las autoridades y a los docentes del area de
matematica del plantel para socializarla y analizar su aplicabilidad a la
ensefianza de los contenidos para los estudiantes de Basica Media y Superior

de la Escuela Particular Mixta Sabiduria de Dios.

3.5. Factibilidad de la propuesta

Para la planificacion, ejecucion y evaluacion de la presente propuesta se cuenta con
los recursos necesarios como son: los recursos humanos, institucionales,
econdémicos y materiales. Por lo tanto, es factible llevarla a cabo de la mejor manera

posible.

3.6 Proposito de la guia de talleres significativos para docentes de Matematica.
La presente guia tiene como proposito crear competencias profesionales
significativas en los docentes para que aplique procesos significativos en su
intervencién pedagdgica. Las competencias significativas son las que proponen la

profesionalizacion del docente en el ambito especifico de los aprendizajes
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significativos y lo capacita para desempefiar sus funciones de manera efectiva.
Miguel Angel Zabalza (2012) sugiere diez competencias profesionales que son las

que poseen precisamente esas caracteristicas.

. Planificar el proceso de ensefianza.

. Seleccionar y presentar contenidos disciplinares.

. Ofrecer informacion y explicaciones comprensibles.

. Manejar didacticamente las nuevas tecnologias.

. Gestionar el desarrollo de habilidades intelectuales

. Relacionarse constructivamente con los estudiantes.

. Tutorizar a los estudiantes y en su caso a los colegas.

. Evaluar los aprendizajes y los procesos para adquirirlos.
. Reflexionar e investigar sobre la ensefanza.

. Implicarse institucionalmente.
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3.7 Cronograma de aplicacion de la guia de talleres significativos para

docentes de matematicas

Cuadro 3.1. Etapa de Preparacion

OBJETIVOS ACTIVIDADES FECHAS HORA | RECURSOS | FINANCIACION | RESPONSABLES
Capacitar al Reunién del
personal personal
docente de la | docente para
institucion concienciar la
sobre necesidad de
aprendizajes aprendizajes
significativos significativos,
mediante la entrega de guia
guia de talleres |y
significativos establecimiento | 25 de Recursos
para docentes |de cronograma | Septiembre | 14:00 a Guia, financiados por la
de matemética | de capacitacion. | del 2015 15:00 cronograma | propia institucion | Directora

Fuente: Guia de Talleres significativos para Docentes de Matemética

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
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Cuadro 3.2 Etapa de Ejecucion

OBJETIVOS

ACTIVIDADE
S

FECHAS

HORA

RECURSOS

FINANCIACION

RESPONSABLES

Concienciar la
necesidad del
correcto
desarrollo de
las destrezas
con criterio de
desempefio
dentro de la
planificacion de
la clase
mediante
ejercicios para
el mejoramiento
del rendimiento

escolar.

Leccion 1

28
Septiembre
del 2015

14:00 a
15:00

Libro de
actualizacion
curricular,
guia,
diapositivas,
laptop, infocus

Recursos
financiados por
la propia

institucion

Directora

Analizar los
principios para
la
secuenciacion
de los
contenidos
programaticos
de Matemética
mediante
trabajos en
grupo para la
determinacion
de los
conocimientos
previos del afio

basico

Leccion 2

5 de Octubre
del 2015

14:00 a
15:00

Programa

curriculares,
diapositivas,
guia, laptop,

infocus

Recursos
financiados por
la propia

institucion

Directora
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OBJETIVOS

ACTIVIDADES

FECHAS

HORA

RECURSOS

FINANCIACION

RESPONSABLES

Precisar la
actuacién
docente
mediante
dramatizaciones
para la
seleccion de
estrategias
pedagogicas

significativas

Leccion 3

19 de
Octubre del
2015

14:00 a
15:00

Papel periddico,
marcadores,
guia, laptop,

infocus

Recursos
financiados por la

propia institucion

Directora

Emplear
tecnologia en el
desarrollo de la
clase mediante
las plataformas
interactivas para
el incremento
del interés por la

asignatura

Lecciéon 4

26 de
Octubre del
2015

14:00 a
15:00

Laptop, guia,

infocus

Recursos
financiados por la

propia institucion

Directora

Analizar las
habilidades
intelectuales
mediante
trabajos en
grupo para el
desarrollo de la
integracion y
diferenciacién
de los
contenidos

Leccion 5

2 de
Noviembre
del 2015

14:00 a
15:00

Papel periédico,
marcadores,
guia, laptop,

infocus

Recursos
financiados por la
propia institucion

Directora

Fomentar la
socializacion
entre docentes y
estudiantes
mediante el
dialogo de los
estilos de
aprendizaje para
la adquisicion de
las
competencias
genéricas

Leccion 6

9de
Noviembre
del 2015

14:00 a
15:00

Laptop, guia,

infocus

Recursos
financiados por la

propia institucion

Directora
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OBJETIVOS

ACTIVIDADES

FECHAS

HORA

RECURSOS

FINANCIACION

RESPONSABLES

Propiciar las
tutorias mediante
el diagndstico de
problemas para la
elaboracion de
planes de

mejoramiento

Leccion 7

16 de
Noviembre del
2015

14:00 a
15:00

Planes de
mejoramiento,
laptop, guia,

infocus

Recursos
financiados por la

propia institucion

Directora

Fomentar el
conocimiento del
estudiante
mediante la
elaboracion de
evaluaciones
diagnosticas para
el establecimiento
de las dificultades
en el area de

matematicas.

Leccién 8

23 de
Noviembre del
2015

14:00 a
15:00

Hojas, laptop,
guia, infocus

Recursos
financiados por la

propia institucién

Directora

Propiciar el
conocimiento de
las falencias de la
intervencion
docente mediante
la autoevaluacion
y coevaluacion
para el
mejoramiento de

la praxis educativa

Leccién 9

30 de
Noviembre del
2015

14:00 a
15:00

Laptop, guia,
infocus

Recursos
financiados por la

propia institucion

Directora

Promover la
participacion en
las actividades de
la institucion
mediante la
elaboracion de la
historia del plantel
para el aumento
del nivel de
implicacién en el

establecimiento.

Leccién 10

7 de
Diciembre del
2015

14:00 a
15:00

PEI, hojas,
laptop, guia,

infocus

Recursos
financiados por la

propia instituciéon

Directora

Fuente: Guia de Talleres Significativos para Docentes de Matematica

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
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Cuadro 3.3 Etapa de Evaluacion

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

FECHAS

HORA

RECURSOS

FINANCIACION

RESPONSABLES

Verificar los
resultados de
los
aprendizajes
de los
estudiante
mediante la
observacion
de la
calificaciones
para la
comprobacién
de la
aplicacion de

la guia

Revision de
los archivos

del plantel

11 de
Enero
del
2016

8:00 a
12:00

Cuadro de
calificacio
nes del
bloque 5

Ninguna

Directora

Fuente: Guia de Talleres significativos para Docentes de Matematicas

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera
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Cuadro 3.4 Etapa de Seguimiento

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

FECHAS

HORA

RECURSOS

FINANCIACION

RESPONSABLES

Controlar los
resultados de
la aplicacion
de
aprendizajes
significativos
cada dos
meses
mediante la
observacion
de clases
para la
correccion de
la aplicacion
de procesos

significativos

Observacién de
clases de Basica
Media y Superior

26 al 29 de
Febrero del
2016

8:00 a
12:00

Rubrica para
observacion

de clases.

Recursos
financiados por la
propia institucion

Directora

Fuente: Guia de Talleres Significativos para Docentes de Matematica

3.8. Seguimiento

Elaborado por: Lcda. Ligia Olvera

Los procesos de seguimiento de la presente guia son esenciales para verificar la

continuidad de la aplicacion de los aprendizajes significativos, por tal motivo se

observara los procesos de ensefianza mediante una Rubrica para la observacion de

clases que detallamos a continuacion:
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Cuadro 3.5 Rdbrica para la observacion de clases

Escala de calificacion:

Excelente EX(5) / Muy satisfactorio MS (4) / Satisfactorio S(3) Poco Satisfactorio

PS(2) / Insatisfactorio 1(1)

Indicador

Criterios 5to | 6to

7mo

8vo

9no

10mo

Diagnostico de

conocimientos previos

Pre-requisito

Esquema
conceptual de
partida

(Diagnostico)

Proceso de aprendizaje

significativo

Construccion del

conocimiento

Diferenciacion

Integracion

Acomodacion

Evaluacion significativa

Aplicacion

Fuente: Observacion de clases

Elaborada por: Lcda. Ligia Olvera
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3.9. Portada de la guia

GUIA DE TALLERES
SIGNIFICATIVOS PARA
DOCENTES DE
MATEMATICA
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3.9.1 Introduccién

La ensefianza de las Matematicas es una tarea gratificante en la medida que el
docente obtenga estudiantes que desarrollen sus habilidades y demuestre su nivel
de ejecucion en las multiples tareas que se le asigna, no solo en el &mbito escolar
sino en el entorno familiar, social, profesional o relacional. Esto se logra al
proporcionarle al estudiante mecanismos de aprendizajes significativos, que faciliten
su desarrollo intelectual, potencien sus conocimientos previos, mejoren sus niveles
de atencién, motiven su participacion, comprendan e integren contenidos y sobre

todo deseen aprender de forma voluntaria y divertida.

Esta guia tiene el objetivo de proporcionar al docente las herramientas pedagoégicas
para crear precisamente las oportunidades para que el docente mejore el
rendimiento académico de las matematicas a través de los aprendizajes
significativos; emplea los factores que intervienen en la teoria ausbeliana y detalla su
forma de ejecucién para que el docente adquiera la competencia de la misma. Esta
distribuida en 10 lecciones de 1 hora de duracién, repartidos en 10 minutos de
introduccién, 20 minutos de trabajo en grupo, 20 minutos de socializacion o

exposicidn de los trabajos en grupo y 10 minutos de conclusiones.

Los contenidos que se van a desarrollar son elementos esenciales de los
aprendizajes significativos como son los conocimientos previos, la diferenciacion
progresiva, la reconciliacion integradora, el conflicto conceptual, la evaluacion
significativa. Se enviara tarea al aula para desarrollarla con los mismos estudiantes y
se calificara 2 puntos por el trabajo en grupo, 3 puntos por la socializacién, 2 puntos
por la asistencia, 1 punto por la puntualidad y 2 puntos por el dinamismo.

Se empleara para el desarrollo de los talleres las habilidades del pensamiento como
son la observacion, el orden, la clasificacion, la comparacion, el analisis y la sintesis,
capacidades intelectuales que permite la diferenciacion progresiva y la reconciliacion
integradora, al igual que acomoda la informacion en la estructura mental. Cada
lecciébn parte de una lectura previa, misma que tiene estrecha relacion con las
competencias profesionales significativas docentes que deben ser concienciadas y

desarrolladas para que existan aprendizajes significativos.
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3.9.2 Leccion 1

Objetivo especifico:

Concienciar la necesidad del correcto desarrollo de las destrezas con criterio de
desempeiio dentro de la planificacion de la clase mediante ejercicios para el

mejoramiento del rendimiento escolar.

Lea el siguiente texto y subraye las palabras que tienen relacién con la

planificacion.

Planificar el proceso de ensefianza.

La planificacion es la herramienta curricular con la que el profesional en educacion
plasma su intervencion docente: determina con anticipacion las estrategias a
emplear, los procedimientos evaluativos a aplicar, selecciona cuidadosamente del
programa actual los contenidos que se deben desarrollar en los estudiantes de
acuerdo a sus necesidades educacionales, establece los tiempos a emplear en la
consecuciéon de cada tema y realiza adaptaciones curriculares para suplir

deficiencias educativas luego de la evaluacion diagnostica de conocimientos previos.

En definitiva, el docente tiene informacion relevante de la materia que ensefia,
conocimientos de la estructura del plan micro-curricular, objetivos del area y del afio
basico al igual de las destrezas con criterio de desempefio, entre otros aspectos. Ser
un docente planificador lo califica para ejercer su accionar con profesionalismo y
calidad, evitando las improvisaciones y la incomprension de los contenidos
programaticos. Adquirir estas competencias demanda practica, no solamente
informacion, porque los verdaderos maestros no son los que se forman en una
universidad sino los que se desarrollan en aulas antipedagogicas, con hacinamiento
de estudiante, carentes de mobiliario, pero que a pesar de estas condiciones salen

triunfantes y proveen a la sociedad seres humanos integralmente formados.
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1.- Escriba las palabras que subray6 en el texto

2.- Conteste las siguientes interrogantes:

¢, Usted planifica sus clases?

¢ Tiene informacién de cdmo desarrollar las destrezas con criterio de desempefio?
Para recordar

Una destreza es la expresion del “saber hacer” en los estudiantes, que caracteriza el
dominio de la accién. El Criterio de desempefio responde a las interrogantes ¢ Qué
debe saber hacer? (Destreza) ¢ Qué debe saber? (Conocimiento) y ¢Con qué grado

de complejidad? (Precisiones de Profundizacion)

Ejemplo: Resolver operaciones combinadas de adicién, sustraccion, multiplicacion y

division exacta con numeros racionales.

¢, Qué debe saber hacer? Resolver operaciones combinadas

¢ Qué debe saber? Adicion, sustraccion, multiplicacion y
division exacta

¢,Con qué grado de complejidad? Con numeros racionales

3.- Trabajo en grupo

Elaborar dos destrezas con criterio de desempefio en el area de Matematicas y

detalle sus partes en la socializacion.
4.- Tarea del aula
Investiga qué destrezas tienen desarrolladas los estudiantes en el area de

Matematicas.

94



3.9.3 Lecciodn 2

Objetivo especifico

Analizar los principios para la secuenciacion de los contenidos programaticos de
Matematica mediante trabajos en grupo para la determinacion de los conocimientos

previos del afio béasico.

Lea el siguiente texto y el resultado de la secuenciacion de los contenidos y

escribala al final del texto.

Seleccionar y presentar contenidos disciplinares.

A pesar que la seleccidn de contenidos es parte de la planificacidn, esta es una de
las actividades que mas demanda el empleo de criterios l6gicos al momento de
enlistar los temas a ser vistos durante el parcial, quimestre y afio lectivo. Estos
contenidos deben ser establecidos tomando en cuenta los criterios de Ausubel,
donde debe existir un conocimiento anterior simple que potencie los conocimientos
siguientes. También Piaget determina entre sus principios que se debe ensefiar de

lo f&cil a lo dificil, de lo particular a lo general, de lo simple a lo complejo.

La seleccién de contenidos se complementa con la forma de ensefarlos, con la
exposicion de los mismos con jerarquizaciones de temas y subtemas dando
continuidad a los aprendizajes que en las matematicas se los presenta de manera
sistémica u holistica, porque la informacion va concatenada, es decir que cada tema
anterior es la base del tema posterior. En la ensefianza de las Matematicas es
imprescindible que las planificaciones estratégicas se desarrollen en forma escalada,
en orden de dificultad y fomenten las destrezas intelectuales necesarias para que

faciliten la adquisicion de nuevos conocimientos.
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Para recordar:

Los principios que se deben tomar en cuenta cuando se secuencia contenidos es:
Principio de las caracteristicas de los estudiantes

Principio de las ideas previas

Principio del proceso de ensefianza

Principio de la actuacion del docente

Principio de las caracteristicas de la materia

1.- Trabajo en grupo

Establezca los conocimientos previos de todos los contenidos de su afio basico.

2.- Tarea en el aula

Evalle los conocimientos previos del contenido que esta desarrollando en su clase.
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3.9.4 Leccio6n 3

Objetivo especifico:

Precisar la actuacion docente mediante dramatizaciones para la seleccion de

estrategias pedagogicas significativas.

Lea el texto y escriba las estrategias que se emplean para transmitir la

informacion de forma coherente y sencilla.

Ofrecer informacion y explicaciones comprensibles.

El profesor competente se expresa con un lenguaje claro y comprensible para los
estudiantes, asegura la transmision de la informacion o mensaje con estrategias
pedagdgicas significativas como la redundancia o la reiteracion de conceptos, leyes
0 principios para reforzar los contenidos ensefiados. La sencillez de la palabra,
términos simples y la rapidez de los mensajes se perpetian facilmente en la
memoria de los oyentes, al igual que las palabras motivadoras aumentan los niveles
de atencidn. Los gestos, los chistes y las palabras afectuosas crean ambientes

aceptables de predisposicion al desarrollo de las clases.

Para adquirir la destreza, los docentes deben organizar y jerarquizar mentalmente la
informacion para transmitir consecuente y ordenadamente los conocimientos. Los
ordenadores de ideas estructuran los esquemas mentales y le dan la coherencia y
cohesion a las ideas. La coherencia es la ubicacién de las palabras en el orden
correcto para que tengan unicidad y comprension y la cohesién son los conectores
gue enlazan las palabras, los mismos que tienen una funcionalidad dentro de las
oraciones 0 proposiciones. Las preposiciones son las que mas se emplean para
interrelacionar las ideas y proporcionan coordinacion, subordinacion o sustantividad

a las frases.
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Para recordar

Las estrategias mas empleadas para aprendizajes significativos son:

. Objetivos

. Organizadores previos
. Mapas conceptuales

. llustraciones

. Analogias

. Preguntas intercaladas
. Resumen

. Pistas tipogréficas y discursivas
. Redes semanticas

. Cuadros sinopticos

. Rueda de atributos

. Cuadro de secuencias
. Espinas de pescado

1.- Tarea en grupo

Seleccione 1 estrategias significativas y elabore una planificacion de clase donde la

emplee.

2.- Tarea en el aula

Planifique la clase con el empleo de las estrategias vista en clase y grave su

desarrollo.
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3.9.5 Leccion 4

Objetivo especifico

Emplear tecnologia en el desarrollo de la clase mediante las plataformas interactivas

para el incremento del interés por la asignatura.

Lea el texto y elabore un cuadro de secuencia de los pasos para emplear

tecnologia en el desarrollo de la clase.

Manejar didacticamente las nuevas tecnologias.

Actualmente la globalizacion de los conocimientos provee de herramientas
tecnolégicas que facilitan la ejecucion de las clases. Tales herramientas van desde
aplicaciones interactivas, hasta plataformas interactivas que permiten enviar tareas,
tomar evaluaciones, realizar encuestas en ambientes virtuales que sitian al
estudiante en contextos educativos planificados y con posibilidades mayores de
aprendizajes. El manejo de las herramientas tecnoldgicas es una competencia que
esta implicita en el plan decenal que tiene como finalidad hacer del estudiante y del
profesor un alfabeta digital, pero que no constituye por si sola el proceso de
ensefianza. El docente debe planificar su utilizacién y darle el uso pertinente

beneficiandose de su extraordinario apoyo educativo.

Cuadro de secuencia
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1.- Trabajo en grupo

Investigue las plataformas interactivas sobre matematicas que existen

2.- Tarea en el aula

Emplee una plataforma interactiva en el desarrollo de una clase.
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3.9.6 Leccion 5

Objetivo especifico

Analizar las habilidades intelectuales mediante trabajos en grupo para el desarrollo

de la integracion y diferenciacion de los contenidos.

Lea el texto y enliste las habilidades intelectuales

Gestionar el desarrollo de las habilidades intelectuales

Jacques Delors propuso entre los pilares de la educacion el aprender a aprender y
es la Psicologia Cognitiva, la que investiga como aprenden las personas al igual que
los mecanismos que utilizé para lograrlo. Una habilidad es una capacidad para
ejecutar actividades con diligencia y eficiencia (Herminia Cruz Neyra, Lima, 2010,
Ponencia Desarrollo de habilidades en la formacion docente) y una persona debe
ser capaz de hacer aguello que le solicitan, en otras palabras, tener las destrezas y a
través de desarrollar las operaciones intelectuales es que se va a potenciar al
individuo para que se desempefie en las diferentes labores o situaciones que le

asignen.

La Matemética demandan del desarrollo de las habilidades del pensamiento, las
mismas que son: observacion, ordenacion, clasificacion, comparacion, analisis y
sintesis. Las cuatro primeras habilidades deben ser desarrolladas desde las etapas
iniciales de aprendizaje, esto es pre-escolar y primaria, para dar paso ya en la
secundaria a las habilidades de mayor elaboracion como son el andlisis y la sintesis,
con las cuales se abre un abanico de habilidades superiores como son la
evaluacion, la argumentacion, la inferencia, la deduccién, la creacion, la recreacion,

la innovacion, etc.

Habilidades intelectuales
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Para recordar

Estas habilidades cognitivas se logran cuando se practica una operacion mental
reiteradamente mediante el establecimiento de criterios (aspectos o caracteristicas)
claros y precisos que direccionan los sentidos para obtener un determinado
resultado. Las interacciones entre los conocimientos previos y los nuevos son
provocadas por la operacion intelectual que se estd aplicando en ese momento,
operaciones que tienen que ver con el analisis y sintesis generalmente, pero que las

mismas son producto de la observacion, clasificacién, ordenamiento y comparacion.

Conviene destacar que las operaciones intelectuales que se emplean en la primaria
también pueden utilizarse en la secundaria y es mas se podria emplear material
concreto y semi-concreto para verificar la validez de los razonamientos que se
desarrollan en los salones de clases. Analizaremos cada operacion intelectual en el
orden en que deben ser desarrolladas, para proporcionar las bases significativas o
los conocimientos previos para el desarrollo de las subsecuentes habilidades.

Segun (Ocafia, 2004) estableci6 procesos para cada una de las operaciones

intelectuales o habilidades del pensamiento, a saber:

Observacion

Observar no es sinénimo de ver, sino una actividad mental en que se fija la atencion
de los sentidos en las caracteristicas de un objeto, de un sujeto, de un hecho o
situaciéon. Los sentidos, la vista, el olfato, el tacto, el gusto y la audiciéon son los
vehiculos de ingreso de la informacion a la estructura cognitiva, pero a través del
establecimiento de criterios, aspectos o caracteristicas que se determinan con

anticipacion para ser identificadas, de tal manera, que esta observacion es dirigida.

La observacién compartida, comentada en la clase, posibilita también descubrir los
“puntos ciegos” de cada persona, al aportar con informacion que fueron advertidos

por otros o viceversa. Es importante que las oportunidades de observacion resulten
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interesantes para nifios, nifias y adolescentes y ésta debe darse en todo tiempo

mediante preguntas de detalles que deben percibir del objeto.

Pasos para observacién

Establecer el objetivo de la observacion
Seleccionar los objetos a observar
Precisar los criterios a observar en los objetos

Ejecutar la observacion

® o 6o T o

Comprobar la validez de los resultados de la observacion

Ordenar y clasificar

En el proceso cognitivo también es necesario la practica de la colocacion de
objetos, sujetos, hechos 0 sucesos en secuencias ldgicas segun criterios
previamente establecidos (ordenacién), este proceso conduce a la categorizacion o
agrupacion por caracteristicas (clasificacién). En la Educacion Basica Pre-escolar es
donde se puede desarrollar estas habilidades cognitivas con mayor énfasis, porque
las actividades ludicas son excelente herramienta para que los nifios clasifiquen por
colores, tamafos, formas, acontecimientos, edades, entre otros criterios. En la
Educacién Elemental y Media ya vienen los textos con cuadros que clasifican las

ensefianzas y no le permiten desarrollar esta operacion.

Proceso para ordenar

Precisar el objetivo de la ordenacion.
Seleccionar los objetos, hechos o procesos.
Determinar los criterios de ordenamiento (alfabético, cronoldgicos, etc)

Colocar los elementos segun el criterio establecido.

® o 6o T 9o

Verificar cumplimiento del criterio.
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Proceso para clasificar

Establecer objetivo de la clasificacion.
Seleccionar los elementos a clasificar.
Precisar los criterios de la clasificacion.

Asociar los elementos segun el criterio.

® 2 6o T 9

Comprobar la validez de la clasificacion.

Comparacion

Esta operaciéon mental requiere de la observacion. La persona que desarrolla la
habilidad de observar puede descubrir las caracteristicas internas o externas de los
objetos, sujetos, hechos o situaciones; las mismas que deben abstraer y retenerla
mientras se concentra en otra hasta inferir sus semejanzas o diferencias. Al
comparar se determina las interrelaciones para buscar puntos de coincidencia o no,
indagar que hay en el uno y qué no hay en el otro. La cantidad de comparaciones
puede ser amplia dependiendo de la estrategia que se emplee en el salén de clases;
se puede utilizar la comparacion entre comparaciones cuando todos los estudiantes

tienen la misma tarea y enriquecer la observacion, que suele agudizarse.

Las comparaciones deben ser significativas, es decir, que representen un esfuerzo y
trabajo mental para los estudiantes. La comparacion demanda del establecimiento
previo de aspectos en los cuales se van relacionar las caracteristicas. Cuando una
persona es practica en comparacion, podra discriminar y generalizar, que son
operaciones mentales posteriores y que demandan mayor trabajo intelectual, pero
gue una vez que se adquieren resultan verdaderos recursos para mejor los procesos

de aprendizaje.

Procesos para comparar

a. Fijar los objetivos de la comparacion

b. Establecer los criterios de comparacion
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C. Extraer las caracteristicas de los objetos por separado segun el criterio

establecido

d. Relacionar los objetos para encontrar las similitudes

e. Vincular los objetos para extraer las desigualdades

f. Extraer conclusiones sobre las semejanzas

g. Elaborar conclusiones sobre las diferencias

h. Realizar conclusiones generales de la actividad desarrollada

Anadlisis y sintesis

El Analisis es un proceso y operacion del pensamiento que implica la
descomposicion de un todo en sus partes mas significativas hasta profundizar en el
conocimiento de sus principios o elementos de manera sistematica y organizada. La
sintesis en cambio es un proceso mental contrario, es la composicion de las partes o
elementos en un todo. El analisis y la sintesis son dos maneras de pensar acerca de
un mismo conjunto de procesos racionales, es decir, la separacion de un todo en sus
partes y la unificacion de sus elementos para construir el todo. Son dos procesos

inversos y simultaneos y que suelen estar unificados.

Procesos para analizar

Establecer el objetivo del analisis

Escoger elemento a analizar

Delimitar el objeto a analizar

Establecer el criterio a aplicar en el andlisis

Descomponer cada parte del objeto

-~ 0o o o0 T p

Examinar cada parte del objeto

Proceso de la sintesis

a. Establecer el objetivo de la sintesis.
b. Seleccionar las partes a sintetizar.
C. Establecer el criterio de sintesis.
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d. Identificar las caracteristicas comunes y desiguales.

e. Descubrir la relacion de las partes.

f. Elaborar las conclusiones del elemento.

1.- Tarea en grupo

Escoger una habilidad intelectual y desarrollar en un tema de clase

2.- Tarea en el aula

Aplicar una habilidad cognitiva en el desarrollo de su tema de clase actual y

comentar sus logros.
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3.9.7 Leccion 6

Objetivo especifico

Fomentar la socializacién entre docentes y estudiantes mediante el didlogo de los

estilos de aprendizaje para la adquisicion de las competencias genéricas.

Leer el texto y extraiga las competencias genéricas

Relacionarse constructivamente con los estudiantes.

La empatia, el respeto y la escucha activa, hacen posible que el docente desarrolle
la inter-relacion con el estudiante y favorece la comunicacion y la comparticion de
conocimientos, generando criterios y puntos de vista que motivan la confianza. Este
clima en el aula canaliza el intercambio de ideas, la participacion activa, mejora la
autoestima y el respeto hacia el maestro que mantiene su jerarquia horizontal como
autoridad. La competencia interpersonal o relacional debe ser parte de las

habilidades de todo docente.

Competencias genéricas

Para recordar:

Ana Maria Cerda (2010), en el 3er. Seminario Internacional de Educacion Integral,
Emociones, Valores y Competencias Docentes, propuso las competencias
geneéricas: la empatia, la conciencia ciudadana y el compromiso social y la reflexion
y el trabajo en equipo. Las competencias genéricas son los desempefios basicos de
todo profesional y dependen del ejercicio de sus funciones en el ambito laboral,

relacionados con valores humanos y sociales.
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Competencia empatica

Ser docente empatico, es haber desarrollado la capacidad de escuchar sin expresar
alguna opinion, solamente dandole la confianza para que la persona sea escuchada.
Esto mejora la autoestima, porque valora y permitir la libertad de opiniones, lo que le
facilita la autonomia y mejores relaciones interpersonales, creando espacios
apropiados para la experiencia de aprendizaje. Pero el ser empético no implica que
el docente abandone su labor y se convierta en psicélogo de los estudiantes, sino el
respetar las preguntas y criterios de los estudiantes que se suscitan en la clase y
darle una respuesta acertada a sus interrogantes para orientarlos y motivar su

crecimiento personal.

Esta competencia genera en los profesores cierto temor de quedar en ridiculo ante
discentes que investigan con anticipacion los contenidos y presentan interrogantes
profundas, pero lo esencial en tal circunstancia es la sinceridad y en dejar abierto el
dialogo con la posibilidad de contestar sus preguntas en clases subsecuentes, esto
para no entorpecer los procesos de indagacion, reflexion y autonomia que se esta
desarrollando en los estudiantes al momento de intervenir en la clase o para

proporcionar recomendaciones ante situaciones de conflicto.

La habilidad de escuchar, fomenta el respeto mutuo y la participacién activa de los
estudiantes en los procesos de aprendizaje, crea ambientes de conocimiento
horizontal, estrecha las relaciones entre profesores y estudiantes y el docente
adquiere la empatia ante situaciones vivenciales por los que estan atravesando los
estudiantes, lo que hace al docente mas ser humano y lo potencia para disfrutar de
la clase como el intercambio permanente de aprendizajes significativos, sobre todo

en la asignatura de matematicas.
Competencia de compromiso social y ciudadano
Ante una sociedad que se transforma constantemente y que persigue hacer de la

personas seres aislados en mundos virtuales, escasos de comunicacion personal,

sin valores para vivir en comunidad; el docente debe desarrollar la habilidad o
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competencia del compromiso social y ciudadano, para que adquieran compromisos
ciudadanos, construyan una sociedad con régimen democratico, que se sientan
parte del barrio, parroquia, sector, ciudad, provincia, region, pais, continente y
planeta con respeto a la diversidad.

Los lineamientos curriculares actuales fomentan la instruccion ciudadana en
democracia y participacion, con conocimiento de los derechos humanos, respeto por
la multiculturalidad, la convivencia pacifica, la no violencia y el respeto al medio
ambiente, que estan presente en el buen vivir, pero deben ser vivenciados, no solo
ensefiados como ejes transversales, sino como conductas observables dentro de los
espacios escolares en su permanencia primaria y secundaria y en los espacios

politicos en su etapa adulta.

El docente no debe simular que escucha a los estudiantes, o que les permite tomar
decisiones, ni imitar conductas de participacién politica, sino hacer que los
estudiante tengan actores de la democracia, que asuman realmente
responsabilidades dentro del ambito escolar, con la capacidad de plantear proyectos
gue mejoren su entorno, rendimiento y clima escolar, sujetos a las leyes e instancias
institucionales y educacionales, para que sean agentes de cambio y construyan

sociedades participativas.

La construccion de una conciencia social en los docentes y su participacién o
compromiso demanda la adquisicion de competencias de manejo de grupo, empatia,
empoderamiento de saberes legales respecto a derechos y deberes ciudadanos, al
igual que asumir conscientemente que su nivel de autoridad no se va a perder al
asignarle poder a los estudiantes que desempefian funciones de direccion en los
gobiernos estudiantiles. El docente debe también limitar sus doctrinas politicas

personales para no convertirse en un promotor de sus ideas partidistas.

El desafio que implica el desarrollo de un compromiso social y ciudadano, tanto para
los docentes como para sus alumnos, reside en la capacidad de transformar la
escuela en un espacio interactivo, donde todos puedan expresarse, participar en el

mejoramiento del clima organizacional, fomentar la libertad de opinion y facilitar la
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participacion del estudiante en conferencias y foros institucionales, nacionales e
internacionales que acojan sus recomendaciones Yy criterios como agentes de

cambio.

Competencia de reflexion criticay trabajo en equipo

La competencia de reflexion critica y trabajo en equipo es fundamental para convivir
en las instituciones bajo codigos de convivencia arménica que permitan desarrollarse
profesionalmente y personalmente. Esta reflexion es colectiva, aquella que respeta
el criterio de los demas y fomenta la unicidad dentro de la diversidad de opiniones,
que motiva la socializacion de estrategias y conocimientos pedagdgicos,
compartimiento de responsabilidades laborales, la conciencia institucional y
apropiacion de la visidbn y misién institucional. Esta competencia comienza con el
conocimiento de la vision y mision institucionales donde se incluye su aporte

personal para cumplir con los objetivos institucionales.

Tarea en grupo

Dialogaren en parejas sobre las conductas que ha desarrollado en su trayectoria

docente

Tarea en el aula

Enlistar la problemética existe en el salén de clases
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3.9.8 Leccion 7

Objetivo especifico

Propiciar las tutorias mediante el diagnostico de problemas para la elaboracion de

planes de mejoramiento.

Lea el texto y determine los tipos de tutorias que puede desarrollar el docente

Tutorizar a los estudiantes y en su caso a los colegas.

Las tutorias son programas de acompafiamiento personal e individual que ésta
dirigida a los estudiantes que no poseen sus habilidades de estudio desarrolladas
por diversos motivos, que estan propensos a reprobar sus examenes, a abandonar
sus estudios o0 a estudiantes que poseen necesidades educativas especiales. La
finalidad es guiarlos en sus aprendizajes hasta que puedan desempefiarse de forma
autonoma. Generalmente las tutorias se las ejecuta en horarios extracurriculares.
Actualmente los docentes por disposicion de la LOEI deben dar tutorias a los
estudiantes que estan en recuperacion pedagogica. El docente, en ocasiones, debe
aplicar esta competencia profesional a sus colegas que se encuentra en situacion de

desactualizacion y que requieren urgente intervencion.

Para recordar

Antes de desarrollar una adaptacién curricular se debe realizar:

. Evaluacion diagndstica

. Determinacion del problema

. Andlisis del problema

. Proposicion de alternativas de solucion

. Seleccion de alternativa de solucion

. Elaboracion del plan de mejoramiento académico

. Informacion al representante y estudiante de la problematica
. Firma de acuerdos y establecimientos de horarios
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. Ejecucion del plan de mejoramiento

. Seguimiento del rendimiento escolar

1.- Tarea en grupo

Realizar un plan de mejoramiento para estudiantes que posean dificultades en las

operaciones basicas.

2.- Tarea en el aula

Elaborar el plan de mejoramiento de los estudiantes que poseen necesidades

especiales en su clase.

112



3.9.9 Leccion 8

Objetivo especifico

Fomentar el conocimiento del estudiante mediante la elaboracién de evaluaciones

diagnésticas para el establecimiento de las dificultades en el area de matematicas.

Lea el texto y extraer los tipos de evaluacién y los momentos en que se los

desarrolla.

Evaluar los aprendizajes y los procesos para adquirirlos.

Las competencias evaluativas no corresponden a adquirir destreza para medir
conocimientos, sino que es un proceso que permite reflexionar sobre los resultados
de los aprendizajes para descubrir sus falencias y aplicar mecanismos para su
mejoramiento. La evaluacion se efectla continuamente no solo en los periodos de
aportes o exdmenes, es un proceso que se inicia en una evaluacion diagndstica que
se realiza cuando empieza un afio lectivo, un tema o un periodo, que se continda
durante el proceso de las clases de todo el afio y culmina cuando se le otorga una

calificacién numérica con la que se lo promociona al afio inmediato superior.

La evaluacion es diagndstica, formativa y sumativa y posee mdultiples herramientas
para aplicarlos, que van desde fichas de observacion, lista de cotejo, escalas,
rubricas, pruebas de base estructurada, etc. También es necesario evaluar los
procesos de aprendizaje que se estan aplicando porque la carencia o el mal empleo
de los diferentes momentos del aprendizaje generan problemas en el rendimiento
escolar y como consecuencias tenemos los deficientes rendimientos escolares o la

deserciones o repeticiones escolares.

Tipos de evaluacion Momento de aplicacion
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Para recordar

Antes de realizar una evaluacion diagnostica se debe considerar:

. Conocimientos nuevos que se van a ensefar

. Conocimientos previos que se necesitan saber

. Formas de aprender del estudiante

. Modelos de evaluacion diagndstica

. Rubrica para resultados de la evaluacion diagnostica

Después de la evaluacion diagnéstica se aplica:

. Plan de mejoramiento

. Plan de seguimiento

1.- Tarea en grupo

Enlistar los aspectos a considerar en una evaluacion diagnostica

Elaborar una evaluacion diagndstica de los problemas de su paralelo

2.- Tarea en el aula

Diagnosticar las deficiencias en el area de matematicas de su grado.
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3.9.10 Lecci6én 9

Objetivo especifico

Propiciar el conocimiento de las falencias de la intervencion docente mediante la

autoevaluacion y coevaluacion para el mejoramiento de la praxis educativa.

Leer el texto y sefiale los mecanismos de evaluacion internos que se pueden

desarrollar en la institucién.

Reflexionar e investigar sobre la ensefanza.

La reflexién docente implica la habilidad para meditar sobre las acciones realizadas.
Esta reflexion la puede ejecutar la propia persona (introspeccion o auto-evaluacion)
o dirigida a las personas que trabajan en la instituciébn (co-evaluacion). Estos
mecanismos evaluativos permiten la auto-correccién de la practica docente y la
necesidad de actualizacion en el area que posee carencias. La capacidad de verse
hacia adentro crea las oportunidades para el mejoramiento continuo de los
desemperfios profesionales y motiva la investigacion de las causas de los diversos
problemas educativos. El docente que durante afios continGa su labor educativa con
las mismas deficiencias y no aplica ninguna investigacion no ha desarrollado esta

competencia y es reacio a los cambios que la sociedad presenta.

Mecanismos internos de evaluacion

115



1.- Tarea de grupo

Enlistar los aspectos a considerar en una evaluacion de aplicacion de procesos de

ensefanza significativos

Realizar un conversatorio entre pares de docentes sobre el proceso de

2.- Tarea en el aula

Aplicar una coevaluacion entre pares de estudiantes sobre las técnicas de estudio

empleadas para las lecciones.
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3.9.11 Lecci6n 10

Objetivo especifico

Promover la participacion en las actividades de la institucion mediante la elaboracion
de la historia del plantel para el aumento del nivel de implicacion en el

establecimiento.

Lea el texto y opine sobre su nivel de participacidén en las actividades de la

institucion.

Implicarse institucionalmente.

La doctrina del servicio es una competencia que el docente debe desarrollar para
trabajar en equipo y lograr las metas que la institucion se ha planteado. Esta
competencia demanda la habilidad relacional, donde se respeta los criterios de los
demas pero se busca la unidad en el trabajo, se respalda las actividades que ejecuta
durante el afio lectivo, se favorece el mantenimiento de la infraestructura y se busca
el bien comun. Trabajar aisladamente genera seres carentes de solidaridad y
ambientes negativos, propicia conflictos laborales que repercuten en las
interrelaciones con los deméas miembros de la comunidad educativa, afectando a los
estudiantes, porque no se aunan esfuerzos para mejorar sus rendimientos aplicando

procesos significativos de aprendizaje.

Opinion
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1.- Tarea en grupo

Investigue la vision y la mision de la institucion.

Determine los motivos por los que el personal no participa en las actividades que

desarrollar la institucion.

Elabore la historia de la institucion.

2.- Tarea en el aula

Enliste con los estudiantes 10 formas de contribuir al mejoramiento de la institucion.

118



CONCLUSIONES

El presente trabajo investigativo permitié analizar la vinculacion de los aprendizajes
significativos en el rendimiento escolar de los estudiantes de Basica Media y

Superior, mismo que concluye de la siguiente manera:

La falta de desarrollo de los aprendizajes significativos es causal del bajo
rendimiento escolar en matematicas porque su falta de desarrollo de cualquiera de
sus elementos (diagndstico de conocimientos previos, secuenciacion pertinente de
contenidos, habilidades de integracién, diferenciacion y conflicto de contenidos,
estrategias pedagdgicas y evaluacion significativa) genera un efecto domind que
provoca en término final de calificaciones por debajo de los rangos establecidas para

el logro de los aprendizajes.

Los docentes que cursan la carrera de Educacion Basica no poseen las
competencias significativas, incluso a escaso tiempo de graduacion, porque no han

adquirido tal conocimiento ni poseen la experiencia en el ambito adlico.

Los docentes no concientizan su intervencidon docente ni realizan planes de
mejoramiento académico a pesar de que la institucion le proporciona tiempo,

materiales y planificacion.

Los estudiantes no tienen deseo de aprender porque la falta de aprendizajes
significativos provoca desinterés y apatia hacia la materia a pesar de que el maestro

domine los contenidos programaticos.
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RECOMENDACIONES

Desarrollar los aprendizajes significativos partiendo desde la misma teoria, sus
elementos, su forma de aplicacion, estrategias que los perfecciona, los procesos

implicados en la ejecucion y las formas de evaluacion significativas.

Aplicar diagnoéstico de competencias profesionales en aprendizajes significativos a
los docentes nuevos para evitar que el rendimiento académico de los estudiantes se

vea afectado nuevamente.

Supervisar las clases de los docentes en forma permanente con control de
planificaciones y consecucion de objetivos para evitar el aparecimiento de docentes
negligentes que continle practicando clases magistrales sin la consecucion de

verdaderos aprendizajes.

Instituir clases motivadoras, interesantes y significativas en el area de matematicas a
través de herramientas pedagdgicas y la concientizacion de la utilidad del

aprendizaje para la vida presente y futura del estudiante.
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